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Predmluva

Tato publikace zahrnuje prispévky ucastniki mezindrodni védecké kon-
ference, ktera se konala 7. dubna 2010 na Pedagogické fakulté Univerzity
Palackého v Olomouci.

Konference nazvana Pfiprava a realizace vyukovych materidlii pro
podporu komunikacéni vychovy RVP ZV ve vyuce Ceského jazyka a litera-
tury na zdkladnich skoldch a viceletych gymndziich se uskute¢nila v ramci
stejnojmenného projektu a tato monografie je jednim z jeho planovanych
vystuptl. Publikace je urc¢ena ucastnikiim konference, odborné verejnosti,
ale také ucitelim zakladnich $kol a viceletych gymnazii.

Komunika¢ni vychova je v dne$ni dobé jednou z priorit vzdélavaci-
ho procesu. Podle Rdmcového programu pro zdkladni vzdéldvdni i podle
RVP pro gymnazidlni vzdéldvani je tfeba implementovat nové kurikularni
dokumenty do praxe jednotlivych $kol. Z této teze vychdazi zamér naseho
projektu — tedy vytvorit soubory vyukovych materiald, které vyrazné pti-
spéji k prohloubeni kompetenci zakt zakladnich $kol a studenttt viceletych
gymnazii v oblasti komunika¢ni vychovy.

Pokud se zamyslime nad tim, jakym vyvojem prochazi pojeti a realizace
komunikaéni vychovy v Ceské republice po r. 1989, dochzime k zavéru, ze
teprve az koncepce RVP ZV a dalsich ramcovych vzdélavacich programu
chapou komunikac¢ni vychovu jako zakladni vzdélavaci oblast. V poradi
jednotlivych vzdélavacich oblasti je dokonce na prvnim misté uveden Jazyk
a jazykovd komunikace, kterd je realizovana ve vzdéldvacich oborech Cesky
jazyk a literatura, Cizi jazyk, resp. Dalsi cizi jazyk.

Soucasna situace totiZ potvrzuje, Ze komunikacni vychova vyzaduje
dlouhodobou koncepci a zpracovani aktualnich metodickych materialt,
na jejichz zakladé se mohou zaci zdokonalovat v jednotlivych kompetencich.
Je tieba zvysit Groven Ctenarské gramotnosti, rozsifit slovni zasobu zaki,
metodicky nacvicovat techniky mluveného projevu, prohlubovat schopnost
argumentace, uzivani verbalnich a nonverbalnich prostfedk ad.

S komunikac¢ni vychovou tzce souvisi také medialni vychova, ktera
je v RVP ZV chédpana jako prufezové téma. Jeji obsah se promitd do vy-
uky vice pfedmétd, podobné jako je tomu u komunikaéni vychovy. Ale
iv ptipadé medialni vychovy hraji vyznamnou roli u¢itelé ¢eského jazyka
a literatury.



Nékteri autofi pojimaji medialni vychovu jako sou¢ast komunika¢ni vy-
chovy. Pokud jde o rozvoj medialni vychovy v Ceské republice, po roce 1989
postupné vychazely a vychazeji publikace, které se timto tématem zabyvaji.
Na tomto misté je tfeba vyzdvihnout projekt Rozumét médiim a naslednou
publikaci Zdklady medidlni vychovy, ktera predstavuje medialni vychovu
jako komplexni systém a navic nabizi uéitelim a zaktim tematicky razené
pracovni listy, slovni¢ek pojmt, obsahuje také audiovizudlni ptilohu na CD
a dalsi. Z dalsich jiz vydanych soubort pracovnich listd miizeme zminit
publikaci Média tvofivé, na niz se ve velké mife podileli ucitelé z praxe.

Nas projekt se na tyto vyznamné aktivity a publikac¢ni pociny snazi na-
vazovat. Véfime, ze jeho pfinosem bude spojeni sil odbornikii z pedagogic-
kych fakult a ucitelt ze zakladnich a sttednich skol, kteti maji s pfipravou
pracovnich listtl zkusenosti. Nasim cilem je vytvorit kvalitni vyukovy mate-
ridl, ktery bude diky ovérovani pracovnich list na $kolach a jejich nasledné
evaluaci dobfe slouzit ucitelim a jejich zaktm.

Tési nas zajem odborné verejnosti o nas projekt, ktery se projevil v prvé
rad¢ ucasti na konferenci jako jedné z vyznamnych akci projektu, ale také
v dalsich formach spoluprace. Jde napt. o porddani workshopt pro uditele
i pro studenty, setkani s cvi¢nymi uciteli ze zakladnach $kol a viceletych
gymnazii, odbornou garanci soutéze Mlady Demosthenes a o dalsi akce.

Nas projekt je prezentovan na internetovych strankdch www.komu-
nikacnivychova.cz, které maji velmi dobrou sledovanost. Byl také jiz né-
kolikrat prezentovan v celostdtnim televiznim vysilani na nejsledované;jsi
televizni stanici TV Nova, zejména v souvislosti s propagaci soutéze Mlady
Demosthenes, kterd je velmi vyznamnou soucasti projektu.

Véfime, ze tato publikace oslovi zdjemce o komunika¢ni a medialni vy-
chovu. Obsahuje prispévky vétsinou prakticky zamétené, které zpracovavaji
konkrétni zkuSenosti nebo prinaseji nové naméty pro praxi. Vydavame tuto
publikaci u prileZitosti poradani druhého ro¢niku konference realizované
v ramci naseho projektu a doufame, ze prispévky, které se stanou soucas-
ti dalsi publikace, pfinesou dalsi teoretické a zejména praktické poznatky
v oblasti komunika¢ni vychovy.

Mgr. Milos Ml¢och, Ph.D.
koordinator projektu



Charakteristika a cile projektu pfiprava a realizace
vyukovych materiali pro podporu komunikacni vychovy
RVP ZV ve vyuce ceského jazyka a literatury
na zakladnich Skolach a viceletych gymnaziich

Milo$ Mléoch

Resumé: Prispévek prezentuje projekt Pfiprava a realizace vyukovych
materidlii pro podporu komunikacni vychovy RVP ZV ve vyuce ceského
jazyka a literatury na zdkladnich Skoldch a viceletych gymndziich.

Zakladnim cilem projektu je priprava a realizace souboru vyukovych
materialtl uréenych zdkim 2. stupné zdkladnich $kol a viceletych gymna-
zii. Vyukové listy budou zaméfeny na podporu komunikac¢ni vychovy jako
jednoho ze zakladnich témat RVP ZV.

Vyukové listy budou vytvaret odbornici — didaktikové ceského jazyka
a literatury ve spolupraci s u¢iteli uvedenych typt skol. Materialy budou ové-
fovany na jednotlivych skolach a evaluovany nezavislymi experty. Vyukové
listy budou pripraveny v tisténé i elektronické podobeé.

Dal$im cilem je priprava a realizace soutéze Mlady Demosthenes, zamé-
fené na rozvijeni schopnosti zakt v oblasti mluvenych projevi. Vystupnim
materidlem budou studijni opory pro zaky a ucitele vénované teorii i prak-
tickému ndcviku mluvenych projevi. Pro potreby zdka a uditelti bude vy-
tvoreno celkem 24 studijnich opor, které budou rozvijet teoretické poznat-
ky, praktické techniky a cvi¢eni k prohlubovani schopnosti zaki v oblasti
mluvenych projevi.

Projekt reaguje na pozadavek implementace novych kurikularnich doku-
mentt do praxe jednotlivych skol, konkrétné na pozadavky integraci pred-
métl a prifezovych témat a zpracovani a ovéfovani podptrnych materialt
pro praci ucitele.

Projekt bude propagovan na internetovém portalu. K prezentaci pro-
jektu prispéji také dvé védecké konference konané na ptidé KCJL PdF UP
v Olomouci a zavére¢na konference.



Milo$ Ml¢och

Klic¢ova slova: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani,
Vyukové materidly, Soutéz Mlady Demosthenes, Zaci zakladnich $kol a vi-
celetych gymnazii, U¢itelé zdkladnich Skol a viceletych gymnazii.

Abstract: The contribution presents the project The preparation and imple-
mentation of educational materials to support communication education of
the Framework Educational Programme for Elementary Education in teaching
of Czech language and literature at secondary and grammar schools.

The main target of the project is the preparation and implementation
of the collection with educational materials intended for pupils at the sec-
ondary and grammar schools. Educational materials will be focused on
the support of communication education as one of the basic topics of the
Framework Educational Programme for Elementary Education.

Educational materials will be created by the experts — teachers teaching
didactics of Czech language and literature in cooperation with teachers
of the stated types of schools. Materials will be verified at the individual
schools and evaluated by independent experts. Educational materials will
be prepared in both written and electronic version.

Another target is the preparation and implementation of the competi-
tion Mlady Demosthenes (The Young Demosthenes) focused on the skill
development of pupils in the field of spoken language. The output material
will be educational supports for pupils and teachers which will be dealing
with theory and practice of the spoken language. There will be created 24
educational supports for need of both pupils and teachers which will de-
velop the theoretical information, practical techniques and exercises for
deepening the pupils skills in the field of spoken language.

The project reacts on the demands of the new curriculum documents
implementation into the practice of the individual schools, concretely on
the demands of integration of subjects and sectional topics and processing
and verification of the supportive material for a teacher’s work.

The project will be propagated on an internet website. Two scientific
conferences taking place on the campus of Palacky University at the depart-
ment of Czech language and literature in Olomouc and a final conference
will also contribute to the project’s presentation.

Key words: Framework Educational Programme for Elementary Education,
Educational materials, Competition The Young Demosthenes, Pupils at the
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secondary and grammar schools, Teachers at the secondary and grammar
schools.

V névaznosti na reformu zékladniho vzdélavani v CR je nutné, aby vysoké
$koly, které jsou zaméfeny na vzdélavani budoucich uditeld, pruzné rea-
govaly na potfeby zakladniho $kolstvi a podilely se na pripravé kvalitnich
studijnich materiali uré¢enych zakim cilové skupiny a zabezpecily vzdé-
lavani uciteltr i v oblastech, jez jsou svym charakterem inovaéni. Jedna se
zejména o oblast komunikac¢ni vychovy zamérené na rozvoj kompetenci
zakut v oblasti komunikace, a to jak ve verbalni, tak i v pisemné podobé.

Projekt Pfiprava a realizace vyukovych materidlii pro podporu komu-
nikacni vychovy RVP ve vyuce ¢eského jazyka a literatury na zdkladnich
Skoldch a viceletych gymndziich tedy vychazi ze zaméru implementovat
nové kurikularni dokumenty do praxe jednotlivych skol a mél by ptispét
k vyraznému prohloubeni kompetenci zakt zakladnich skol a studenttt vi-
celetych gymnazii v oblasti komunikac¢ni vychovy.

Soucasnad situace totiz potvrzuje, Ze komunika¢ni vychova vyzaduje
dlouhodobou koncepci a zpracovani aktudlnich metodickych materiali,
na jejichz zékladé se mohou Zici v danych kompetencich zdokonalovat. Je
treba zvysit uroven ¢tenarské gramotnosti, rozsirit slovni zasobu zakd, vyu-
ziti technik mluveného projevu, schopnost argumentace, uzivani verbalnich
a nonverbdlnich prostiedku ad.

Vyzkumy PISA z let 2002, 2003 a 2006 prokdzaly nizkou kompetenci
zaku Ceskych $kol v oblasti prace s textem a informacemi a také nizkou
uroven schopnosti a dovednosti v oblasti komunikace. Statisticky vyznamné
lepsi vysledky méli Zaci 21 zemi (srov. www.msmt.cz).

Posledni vyzkumy PISA hodnotily vysledky tloh zamétenych na ¢tendr-
skou gramotnost zaku z jednotlivych zemi podle nékolika kritérii. Vyzkumu
se ucastnili zaci 9. ro¢niku zdkladnich skol a 1. ro¢niku stfednich skol. Podle
kritéria procentudlniho zastoupeni Zdkii na jednotlivych tirovnich zpiiso-
bilosti se na 1. misté umistili Zaci z Sanghaje Cina, na 2. misté Korejci, na 3.
misté Finové atd. Zaci z Ceské republiky se umistili na 36. misté z 65 hod-
nocenych. Pro srovnani - slovensti zaci obdsadili 34. misto, pfed nami byly
napt. Portugalsko, Loty$sko, Lichtenstejnsko, Macao nebo Estonsko.
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Podle kritéria primérného vysledku zemi OECD (zde bylo hodno-
ceno 34 statfl) se nasi zaci umistili na 27. misté. Prvni byla opét Korea,
dale 2. Finsko, 3. Kanada; Slovaci obsadili 28. pficku. Kromé nich bylo
za ndmi pouze 6 statl, mezi nimi ale také prekvapivé Izrael, Lucembursko
a Rakousko - tedy staty s vysoce rozvinutou ekonomikou.*

Z téchto vysledki vyplyva, ze v Ceské republice jsou v oblasti ¢tenafské
gramotnosti, jedné z klicovych soucasti komunikaéni vychovy, zna¢né re-
zervy. Z porovnéni vyzkumii PISA z let 2000 2009 vyplyva, Ze se zaci z CR
ve sledovanych ukazatelich nezlepsili, naopak je z porovnani zfejmy statis-
ticky vyznamny rozdil, konkrétné 13 bodii. Pro srovnani se napt. zlepsili
zaci z Polska - o 21 bodi, Némecka — o 14 bodu ¢i Madarska - o 13 bodii.
(Srov. PALECKOVA, J. - TOMASEK V. - BASL, J., 2010, s. 16.)

Projekt P¥iprava a realizace vyukovych materidlii pro podporu komuni-
kacni vychovy RVP ZV ve vyuce ceského jazyka a literatury na zdkladnich
skoldch a viceletych gymndziich si vyty¢il dva zakladni cile:

1. Vytvoreni souboru vyukovych materidalii na podporu komunikacni
vychovy.

2. Realizaci soutéze Mlady Demosthenes, ktera prispiva k rozvoji kom-
petenci zaki v oblasti komunikace a mluvenych projevi. Soutéz probéh-
ne na $kolach v rémci viech kraji Ceské republiky. Soubézné s probihajici
soutézi budou vytvoreny studijni opory uréené zékim i u¢itelim ZS a VG.
Doba trvani projektu (3 roky) a velikost cilové skupiny (v ramci 1. roéniku
soutéze Mlady Demosthenes se zapojilo 20 322 74ki ZS a viceletych gymné-
zii z celé CR) predstavuji garanci pro naplnéni cili projektu a jejich tcinny
dopad na cilové skupiny - zaky ZS a viceletych gymnézii a jejich u¢itele.

Cilové skupiny budou do projektu zapojeny tak, ze budou kontaktovani
vyucujici, ktefi maji zajem o realizaci komunikaéni vychovy s podporou
konkrétnich metodickych materiald. Sondazi bude vybrano 100-150 uci-
teld, ktefi se spole¢né se svymi zaky zapoji do ovérovaci etapy projektu.
Utitelé budou motivovani moznosti ziskat nové informace nutné pro jejich
praci. Utitelé, kteti se budou podilet na pfipravé pracovnich listti jako au-
tofi, budou motivovani finan¢né, budou s nimi uzavirany pracovni dohody.

*  Podrobnéjsi informace a vysledky dalsich kritérii hodnoceni v publikaci Hlavni zjisténi
vyzkumu PISA 2009.
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Velmi silnym motiva¢nim faktorem bude i hledisko pristupnosti a vy-
uzitelnosti vytvorenych pracovnich listti — veskeré materidly, tedy soubor
vyukovych materidlii v tiSténé i v elektronické podob, ziskaji spolupra-
cujici ucitelé zdkladnich skol a viceletych gymndzii zdarma. Navic diky
elektronickému prenosu materialil a prezentaci prostfednictvim internetu
bude veskery obsah dostupny participantim bez ¢asového a prostorového
omezeni.

Projekt bude propagovan na webovych strankéch Katedry CJL PdF UP,
dale na www.cestina-upol.cz, na www.mladydemosthenes.cz, v televiznim
vysilani s celostatnim dosahem. Jednotlivé prezentace se zatim uskutecnily
v prosinci 2009 a v fijnu 2010 na TV Nova, kde spole¢né s partnerem pro-
jektu vystoupili koordindtor projektu Mgr. Milo§ Ml¢och, Ph.D., a védecka
a odbornd pracovnice Mgr. Jana Sladova, Ph.D., vedouci katedry ¢eského
jazyka a literatury PdF UP v Olomouci. Projekt bude propagovan také v den-
nim tisku a v periodikach urcenych ucitelim (U¢itelské noviny, Ucitelské
listy, Kritické listy ad.). Tim bude zajisténa informovanost vefejnosti a zdjem
ucitelti o spolupraci na projektu.

Projekt umozni rozvinout znalosti a dovednosti zéki a ucitelt ZS a VG
v oblasti komunikacni vychovy a ptispéje tak k naplnéni jednoho z pozadav-
ki RVP ZV, totiz implementaci kurikularnich dokumenta do $kolské praxe.
Zaroven umozni realizovat vyuku zaméfrenou na komunikac¢ni vychovu, at
jiz prifezové ¢i s vyuzitim modernich metod (nacvik technik mluveného
projevu, ziskavani a ovérovani informaci, priprava dialogu, projektova vy-
uka, metody kritického mysleni ad.).

Utitelé i z4ci ZS budou moci pracovat s kvalitnimi didaktickymi ma-
teridly - vyukovymi listy, jejichZ obsah bude aktudlni a aktualizovatelny.

Z hlediska typtt médii, které slouzi jako zdrojovy material, budou Zaci
pracovat s komunikaty z internetu, televize, rozhlasu, novin, ¢asopist. Z4ci
se budou ucit pristupovat k medialnim obsahtim kriticky. Diky metodam
RWCT (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni) budou Z4ci schopni lépe
analyzovat medidlni sdéleni, orientovat se v zaplavé informaci, zaujimat
kritickd stanoviska k obsahu medidlnich sdéleni, k reklamé, nebezpecnym
jevlim souvisejicim s vyuzivanim internetu ad.

Zapojeni zakd do soutéze Mlady Demosthenes vyrazné prispéje k rozvoji

schopnosti a dovednosti zZaki v oblasti komunikace a mluvenych projevi.
Konkrétné jde o formulaci myslenek, logickou argumentaci, vybér adekvat-
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nich prostredka lexikalni roviny jazyka, nacvik technik mluveného proje-
vu, ovladani intonace, tempa feci, barvy hlasu, fecové modulace, mimiky
a gestikulace.

Projekt nabidne zakam a ucitelim vzdéldvaci obsah, ktery vyznamnou
mérou prispéje k realizaci komunikacni vychovy v rdmci vyuky ceského
jazyka iv dalsich predmeétech.

Po skonceni projektu bude v ramci udrzitelnosti zachovana ¢innost
vzniklého internetového portalu, ktery bude aktualizovén a udrzovan pra-
covniky realiza¢niho tymu. Vytvorené materialy budou prostfednictvim
tohoto portalu i nadale dostupné uciteltim a zdkim zakladnich $kol a vicele-
tych gymnazii, které budou o existenci portdlu v ramci propaga¢ni kampané
informovany.

Partnerstvi vznikla béhem realizace projektu budou rozvijena také diky
participaci na konferencich, které bude realizaéni tym poradat kazdoro¢né.
Organizovani soutéze Mlady Demosthenes bude pokrac¢ovat minimalné
5 let po ukonéeni tohoto projektu.

Utivo komunikaéni a slohové vychovy provazi zaky ZS jiz od prvniho
vzdélavaciho obdobi (RVP ZV). Zatimco na 1. stupni patfi mezi ocekéva-
né vystupy plynula cetba textu, ortofonicka a ortoepicka pravidla, rozvoj
slovni zasoby vyuzivané v mluvené komunikaci, na 2. stupni je rozvoj ko-
munikacnich kompetenci v roviné zvukové podstatnym zptisobem omezen.
To vede k tomu, Ze jsou zaci systematicky seznamovani s tvaroslovnymi
a gramatickymi zakonitostmi jazyka a zvukova rovina jazyka je opomijena.
Ackoli mezi o¢ekavanymi vystupy na 2. stupni nalézame, Ze Zdk v mluveném
projevu pripraveném i improvizovaném vhodné uziva verbdlnich, nonverbdl-
nich i paralingvdlnich prostiedkil feci, zapojuje se do diskuse, ¥idi ji a vyuZi-
vad zdsad komunikace a pravidel dialogu, vyuziva zdklady studijniho Cten,
naplnéni téchto vystupt je velmi obtizné. Diivodii je hned nékolik: ucitelé
nemaji dostatek ¢asu pro realizaci vystupt a v hodinach vyuzivaji omezené
moznosti referat a mluvnich cviceni, pfiprava na realizaci mluvenych pro-
jevi je velmi naro¢na a vyzaduje schopnosti improvizace atd. Dal$im argu-
mentem uciteld je preference oblasti vyuky ¢eského jazyka, které mnohdy
naseho projektu je zaméfit se prdavé na tyto problémy a umoznit uciteliim
a Zdkiim rozvinout ve vzdjemné kooperaci komunikacéni dovednosti a na-
plnit tak skutecné - nikoli pouze formdlné - ocekdvané vystupy definované
RVP ZV. Projekt oslovi v prvnich etapach vice nez 1000 zaki a vzorek cca

12



Charakteristika a cile projektu priprava a realizace vyukovych materidli pro podporu
komunika¢ni vychovy RVP ZV ve vyuce ¢eského jazyka a literatury...

vy

150 uditelt. V dalsich etapach po skonceni projektu bude $ire cilové skupiny
nartistat. Komplex aktivit, na které se projekt zaméfuje, neni v soucasnosti
systematicky dotovan.

Realiza¢ni tym je rozdélen do pracovnich skupin, které jsou zodpovédné
za plnéni vymezeného harmonogramu aktivit pfimo koordinatorovi projek-
tu a jeho projektové kancelari. Veskeré vztahy mezi partnerskymi instituce-
mi jsou feSeny smluvni cestou, z kazdé spolupracujici instituce je jmenovan
garant, ktery zodpovida za plnéni vymezené aktivity na daném pracovisti.

Zakladni pracovni tymy projektu jsou vymezeny takto: kancelar ko-
ordinatora projektu, kancelar projektové agendy, ekonomické oddéleni,
autorsky tym, oddéleni IT, tym projektu Mlady Demosthenes, kancelar
public relations a vyzkumny a evalua¢ni tym. Za ¢innost kazdého oddéleni
zodpovida vzdy jeden vedouci.

Komunikace mezi jednotlivymi pracovisti projektu bude probihat ptimo,
dale elektronicky (e-mail, messengery) a telefonicky. Priibéznd vnitfni kon-
trola projektu a zodpovédnost za predkladani prabéznych monitorovacich
zprav a finan¢nich prehledi o ¢erpani rozpoctu projektu je v zodpovédnosti
koordinatora projektu. V ramci fizeni projektu jsou stanoveny sankce za ne-
plnéni vymezenych ¢innosti.

Veskera pravidla fizeni a organizace projektu jsou v pisemné podobé
k dispozici v kancelari koordinatora projektu.

Vyukové materidly budou distribuovany v elektronické i tisténé podobé
v ramci celé CR.

Soutéz Mlady Demosthenes bude realizovina na dzemi celé CR, orga-
nizace a dopad projektu proto zasdhne viechny kraje v CR.

CHARAKTERISTIKA JEDNOTLIVYCH
KLICOVYCH KOMPETENCI PROJEKTU:

Nazev: Priprava vyukovych materiali

Podil na realizaci:

Mgr. Milo$§ Ml¢och, Ph.D. (koordinator projektu)
Utitelé zakladnich $kol a viceletych gymnazii

Popis: Priprava vyukovych materialti ve formé pracovnich listd je prio-

ritni klicovou aktivitou projektu. Koordinatorem realizace této faze bude
Mgr. Milo$ Ml¢och, Ph.D. Na ptipravé souboru pracovnich listi se bu-
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dou podilet odbornici - didaktikové ¢eského jazyka a literatury PdF UP
v Olomouci. Soubor bude obsahovat vice nez 100 pracovnich listt ur¢enych
zakam zdkladnich $kol a viceletych gymnazii. Pracovni listy budou pod-
porovat zaclenéni komunikaéni vychovy do $kolské praxe, budou prispivat
k vyuziti mezipfedmétovych vztaht ve vyuce.

Pracovni listy budou reflektovat jednotlivé slozky komunikaé¢ni vychovy,
tzn. zejména ¢tendrskou gramotnost, ¢teni praktické, vécné a kritické, ana-
lyzu textu jako néstroj kritického ¢teni, funkéni psani, mluveny projev a me-
dialni vychovu. Autoti pracovnich listt budou v ramci ptipravy akcentovat
tradi¢ni, ale zejména moderni formy a metody, vychazejici napt. ze souboru
metodologie RWCT (Ctenim a psanim ke kritickému myslen), ale i dalsi.

Tematicky budou vyukové materialy koncipovany jako pestra skala fo-
rem a metod, které povedou zaky k aktivni ¢innosti. Duraz bude kladen mj.
na motivaci, na zasadu primérenosti, texty budou vybirany z rtiznych komu-
nikacnich sfér a budou prispivat jednak k prohlubovani mezipredmétovych
vztahti (Cesky jazyk a literatura — ob¢anska vychova — déjepis, zemépis ad.),
jednak ke zvys$eni v§eobecného prehledu zaku a zejména k prohlubovani
jejich kompetenci v oblasti komunika¢ni vychovy. Duraz bude kladen také
na vyuziti témat z oblasti komunikace, kterou Zaci sami preferuji, tj. na texty
z internetu, chatové, e-mailové a SMS komunikace, dale na recepci televiz-
niho a rozhlasového vysilani zaméreného na cilovou skupinu (napt. porady
Eso, Cesko hleda SuperStar, X-faktor, diskurz moderétorti rozhlasové sta-
nice Evropa 2, Frekvence 1 ad.).

Vystupy: Pracovni verze vyukovych materiald.

Nazev: Ovéfovani pracovnich listi na $kolach a vydani souboru vyuko-
vych materiala

Podil na realizaci:

Mgr. Milo§ Ml¢och, Ph.D. (koordinéator tymu odborniki z KCJL PdF UP)
100 uditelt zékladnich skol a viceletych gymnazii.

Autori pracovnich verzi vyukovych materiald.

Vydavatelstvi UP v Olomouci

Popis: Cilem této klicové aktivity projektu bude ovéfovani jednotlivych
pracovnich listti zaméfenych na podporu jednotlivych slozek komunika¢ni
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vychovy, zejména na Ctenafskou gramotnost, praktické, vécné a kritické
¢teni, na problematiku funkéniho psani na vyuziti regiondlnich aspek-
td a mezipfedmeétovych vztahti ve vyucovani ceského jazyka a literatury
a na problematiku medialni vychovy.

Koordindtorem ovérovani vyukovych materialtt bude Mgr. Milo§
Mléoch, Ph.D. Vyukové materidly budou ucitelé ZS a VG zadévat ke zpra-
covani svym zakiim a budou se také podilet na pripominkach k vyuzitym
metodam pti zpracovani vyukovych materialti a k obsahu jednotlivych pra-
covnich listt.

Autofi jednotlivych pracovnich listi pak provedou zavérecnou redakei
vyukovych material®, které budou pripraveny pro vydani v tisténé i elek-
tronické podobé.

Vyddani souboru vyukovych materialu zajisti vydavatelstvi UP
v Olomouci.

Vystupy: Ovéfené pracovni listy pfipravené ke korekturdm a redakci, rea-
lizace vydani souboru vyukovych materialt v tisténé a elektronické verzi.
Soubor vyukovych materidld je zakladnim vystupem projektu uréeny cilové
skupiné zaki zakladnich kol a viceletych gymnazii a jejich uciteltim.

Zapojeni cilovych skupin: Zéci zékladnich kol a viceletych gymndzii bu-
dou zpracovéavat zadané pracovni verze vyukovych materialé. Distribuci
pracovnich verzi vyukovy listi zajisti koordinator projektu.

Utitelé budou odpovidat za realizaci ovéfovani vyukovych materiald.
Autoti pracovnich verzi vyukovych listti pak na zdkladé ovérenych materialt
pripravi zavére¢nou verzi souboru vyukovych materiald, jehoZ struktura
a obsah bude konzultovan na opera¢ni poradé resitelského tymu. Autoti
pak pripravi definitivni verzi, ktera bude odevzdana k vydani.

Nazev: Evaluace projektu

Podil na realizaci:

Zavére¢nou evaluaci budou realizovat pracovnici VUP Praha a Ekonomické
fakulty ZCU Plzen, ktei jsou odbornymi garanty ve vztahu k obsahu evalu-
ovanych materiala (ve vztahu k Rimcovému programu pro zakladni vzdé-
lavani a dal$im dokumentiim).

Dil¢i evaluace zajisti Mgr. Kamil Kopecky, Ph.D., a Mgr. Milan Polak, Ph.D.
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Popis: V ramci projektu dojde k nékolikavrstevné evaluaci, ktera bude
zamérfena na: evaluaci cilii, evaluaci vnitinich procesii a evaluaci dopadii.
V ramci evaluace cili bude provéfovana troven naplnéni cilti a aktivit kon-
krétnich etap projektu, stejné jako evaluace kvality vystuptL.

Metodologicky bude realizovano pozorovani a dotaznikové Setfeni,
ptipadné Fizeny rozhovor. Tuto fazi evaluace provedou pracovnici KCJL
PdF UP. Do evaluace budou zapojeni rovnéz ucitelé, kteti zhodnoti kvalitu
pracovnich listd a doporudi pripadné zmény. Vyuziti pracovnich materiala
bude testovédno na vybraném vzorki zéka ZS a SS (ve spoluprici s jejich
uditeli).

Evaluaci vnitfnich procesti rozumime hodnoceni fungovani jednotlivych
vnitfnich komunika¢nich kanala projektu a jejich soucinnosti. V této fazi
bude testovano, nakolik plni pracovnici své povinnosti, jak jsou efektivni,
jak kvalitni obsah vytvareji, zda v tymech spolupracuji apod. Tuto fazi rea-
lizace zajisti Mgr. Kamil Kopecky, Ph.D.

Zavére¢nou evaluaci projektu zajisti pracovnici VUP Praha a Ekono-
mické fakulty ZCU Plzen, popt. dal$i odbornici.

Dal$im typem planované evaluace bude evaluace dopadt, ktera pro-
béhne nejdrive 6 mésicti po ukonceni projektu. V ramci této evaluace bude
opét ovéreno, nakolik ucitelé vyuzivaji vytvorené materialy a jak je vyuzivaji
ve své vlastni vyuce. Tuto fézi zajisti pracovnici KCJL PdF UP, garantuje
Mgr. Milan Polak, Ph.D.

Vystupy: Evalua¢ni zaznamy, obsahujici vysledky jednotlivé faze evaluace
se zahrnutim pouzité metodologie.

Nazev: Korektury a redakce textovych materiala

Popis: V této etapé budou realizovany veskeré korektury spojené se zpra-
covanim textd a grafiky jednotlivych pracovnich listti. Pracovnti listy bu-
dou k dispozici ¢lentim tymu spolupracujicich instituci a také ucitelim ZS
a VG. Na zékladé internich posudkt bude upraven obsah a forma materiala.
Zpracované materialy budou publikovany na internetovém portélu a sou-
bézné vytistény.

Vystupy: Pracovni listy zamérené na rozvoj kompetenci v ramci komuni-
ka¢ni vychovy zakt ZS a VG.
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Nazev: Priprava a realizace soutéze Mlady Demosthenes

Popis: Soutéz probéhne na urovnich skolnich, regionalnich, krajskych kol
a celostatniho findle. Organizétoti soutéze (Face of New Europe) rozeslou
prostrednictvim elektronické posty prihlasky k soutézi na vsechny ZS a VG
v Ceské republice.

Zéci a ucitelé obdrzi od realiza¢niho tymu soutéze (Face of New Europe,
Katedra CJL PdF UP v Olomouci) podrobné pokyny o priibéhu kondni
soutéze a o jejich pravidlech. U¢itelé ziskaji podklady pro prakticky nacvik
technik mluveného projevu a manual pro hodnoceni $kolnich kol soutéze.
Ve $kolnim kole zaci vystoupi s pfipravenym mluvenym projevem na libo-
volné téma.

V regionalnich a krajskych kolech soutéze budou tcastniky hodnotit
odborné poroty slozené z organizatorii a odbornych garantt soutéze. Zaci
- vitézové regionalnich kol zasilaji do krajského kola soutéze videonahravku
se svym vystoupenim, kterou porota posoudi, a Zaci budou navic absolvovat
vefejné vystoupeni pfed porotou a publikem. Pred celostatnim finale se
uskute¢ni dvoudenni pripravné soustfedéni, kde Zaci absolvuji prednasky,
workshopy, budou mit moznost vyzkouset si praci v audiovizualnim studiu
a na prednaskach a workshopech budou diskutovat s pfednimi odborniky
a moderatory celostatnich TV stanic.

Celostatni kolo soutéze se uskute¢ni v reprezentacnich prostorach
a za UGcasti novinaru a televiznich zpravodaju. Vitézové soutéze a jeji orga-
nizatoti budou predstaveni v televiznich poradech vysilanych ve stanicich
s celostatnim dosahem.

Soutéz bude prezentovana na internetovych strankach, které budou
opatreny bohatou fotogalerii, diskusnim férem, budou obsahovat podrobna
pravidla soutéze, informace o konani jednotlivych kol soutéze ad.

Vystupy: Realizace soutéze Mlady Demosthenes.
Zapojeni cilovych skupin: Z4ci a ucitelé ZS a VG.

Nazev: Priprava a realizace studijnich opor

Popis: Vystupem této klicové aktivity bude soubor 12 studijnich opor pro
zéaky zékladnich skol a viceletych gymnazii a soubor 12 studijnich opor pro
ucitele zakladnich $kol a viceletych gymnazii.
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Studijni opory budou tematicky zaméreny na podporu komunikaéni
vychovy, zejména na mluvené projevy. Budou se skladat z textové ¢asti,
ktera bude zahrnovat teoretické aspekty jednotlivych kapitol, dale budou
obsahovat soubor praktickych cviceni a budou doplnény audionahravkami
a videonahavkami. Cely soubor bude predstavovat u nas dosud nerealizo-
vany moderni vyukovy materidl, ktery svym dosahem splni potfeby cilo-
vé skupiny zakd ZS a VG, pro néz bude prakticky vyuzitelnou pomickou
s atraktivné zpracovanymi cvicenimi v textové i audiovizualni podobé.

Vystupy:
12 studijnich opor pro zéky ZS a VG.
12 studijnich opor pro ucitele ZS a VG.

Zapojeni cilovych skupin: 12 studijni opor ve formé pracovnich CD ROMu
bude k dispozici cilové skupiné zaku zakladnich skol a viceletych gymnazii.

Zéci se jako cilova skupina zapoji v rdmci soutéze Mlady Demosthenes,
ktera bude probihat soubézné s ptipravnou i realiza¢ni fazi této klicové
aktivity. Zaznamenané audionahravky a videonahravky ze soutéze vyuziji
autori a metodikové v pripravné fazi jednotlivych studijnich opor.

Utitelé budou v ramci soutéze Mlady Demosthenes proskoleni tak, aby
pomohli zdkiim rozvijet jejich kompetence v oblasti mluvenych projevu.

Soubor 12 studijnich opor pak uéitelé budou vyuzivat jako metodicky
material ve vyuce, a to nejen v hodinach ¢eského jazyka a literatury.

Nazev: Realizace internetového portalu prezentujiciho vystupy projektu

Popis: V ramci této etapy bude vytvoren internetovy portal obsahujici kon-
krétni vystupy projektu, tj. materialy vytvorené projektovym tymem. Portal
bude obsahovat jednotlivé vyukové listy s metodickym doplnénim, stejné
jako dal$i materidly zaméfené na rozvijeni jednotlivych slozek komunikacni
vychovy se zfetelem k cilové skupiné, tzn. k zdktim ZS a VG.

Portal bude rozdélen na ¢asti urcené ucitelim, zakéim a $iroké verejnosti.
Prostfednictvim portélu budou také publikovany informace o vyzkumnych
$etfenich realizovanych v pribéhu samotného projektu. Veskeré informace
budou volné ke stazeni, redak¢ni systém bude sledovat pocty stazeni ma-
teridld.
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Portal bude zpracovan s ohledem na pozadavky SEO, informace o jeho
existenci s popisem a odkazem budou uloZeny na béznych vyhledavacich
portalech (Seznam.cz, Atlas.cz, Centrum.cz, Google.com). Odkaz na portal
bude zatazen také mezi dtilezité odkazy na www.rvp.cz, www.ceskaskola.cz
a dalsich specializovanych www strankach. Technologicky bude portal fesen
jako web na bazi PHP a SQL databézi s redakénim systémem (redakéni
systém bude vybran v prvni etapé feseni projektu). Redakéni systém bude
umoznovat sledovat statistiku nav§tévnosti a pohybu uzivatelt na webu.

Vystupy: Internetovy portal s redakénim systémem.

S

Zapojeni cilovych skupin: ucitelé, zaci.

Nazev: Distribuce vyukovych materiala

Popis: Distribuce materialt bude probihat v nékolika fazich, které odpovi-
daji jednotlivym fazim klicovych aktivit — pfipravy a realizace vyukovych
materidltl a ovéfovani vyukovych materialii na skolach.

Distribuce bude probihat také v ramci jednotlivych tymi participujicich
na fe$eni materiald.

Materialy budou rovnéz distribuovany pro jednotlivé faze evaluace.

Zavére¢na faze distribuce: Jednotlivé vyukové listy budou diseminovany
nékolika informa¢nimi kandly - internetem (kompletni podoba vyukovych
materialtl v elektronické podobé zvefejnéna na portalu projektu), béznou
postou (tisténa podoba vyukovych materialt), v ramci operac¢ni schiizky
partner projektu s vytypovanymi $kolami, které se podilely na kli¢ové ak-
tivité ovérovani pracovnich listd, a v ramci propagacnich akci (zavére¢na
konference).

Vystupy: Soubor vyukovych listtL.

Nazev: Usporadani védeckych konferenci a zavére¢né konference
projektu

Popis: 7. dubna 2010 se na ptidé Katedry CJL PAF UP v Olomouci uskutec-
nila védecké konference, jejimz hlavnim cilem byla prezentace jednotlivych
klicovych akei projektu. Na konferenci vystoupilo celkem 18 odbornikd,
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kteti prednesli 17 prispévki. Jednani ptihlizelo vice nez 40 ucastniki a hos-
tl. Soudasti konference byla také posterova sekce.

Konference konana v roce 2010 byla tematicky zaméfena na proble-
matiku jednotlivych slozek komunikaéni vychovy, zejména ¢tenarské gra-
motnosti, praktického, vécného a kritického ¢teni, problematiku funkéniho
psani a analyze praktickych zkusenosti s modernimi vyu¢ovacimi formami
a metodami, zejména metodami RWCT (¢tenim a psanim ke kritickému
mysleni).

Konference konana v roce 2011 bude tematicky zamérena na proble-
matiku jednotlivych slozek komunikaéni vychovy, zejména ¢tenarské gra-
motnosti, dale na problematiku praktického nacviku technik mluveného
projevu, vyuziti regionalnich aspektti a mezipredmétovych vztaht ve vyu-
¢ovani Ceského jazyka a literatury a také na analyzu praktickych zkusenosti
s modernimi vyu¢ovacimi formami a metodami a na problematiku medialni
vychovy.

Zavére¢na konference konana v roce 2012 bude shrnovat vysledky reseni
celého projektu Pfiprava a realizace vyukovych materidlii pro podporu
komunikaéni vychovy RVP ve vyuce ceského jazyka a literatury na ZS
a VG. Konference se zucastni pracovnici zapojeni do jednotlivych fazi feseni
projektu, ktefi vystoupi s referaty, ucastnici soutéze Mlady Demosthenes
a také zastupci ucitelské verejnosti a zastupci médii (tisk, rozhlas, televize).

Vystupy: Usporadani dvou védeckych konferenci a zavére¢né konference
projektu a realizace ti sborniku s prispévky z jednotlivych konferenci.

Zavér:

Projekt P¥iprava a realizace vyukovych materidlii pro podporu komuni-
kacni vychovy RVP ve vyuce Ceského jazyka a literatury na zdkladnich
Skoldch a viceletych gymndziich by mél prispét jednak k prohloubeni
kompetenci zakl v oblasti komunika¢ni vychovy véetné medialni vychovy,
jednak vytvorit prakticky vyuZitelny soubor vyukovych materialii ve formé
pracovnich listt, které by slouzily u¢itelim a zdktim jako aktudlni zdroj
aktivit, forem a metod prace. Pro ulitele muze tento soubor predstavovat
také ur¢ity model, podle néhoz by mohli postupovat pti tvorbé materiala
pro vyuku, které by si ucitelé sami pripravovali, at uz z oblasti komunika¢ni

20



Charakteristika a cile projektu priprava a realizace vyukovych materidli pro podporu
komunika¢ni vychovy RVP ZV ve vyuce ¢eského jazyka a literatury...

vychovy, medialni vychovy, ale i z dalsich oblasti a priifezovych témat podle
RVP ZV.

Literatura:

Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélavdni. Praha : VUP, 2005. http://www.msmt.
cz/vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani-verze-2007
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Kultura mluveného projevu a moderni pedagogické
metody jako soucast komunikacni vychovy
RVP ZV ve vyuce c¢eského jazyka na zakladnich $kolach
a viceletych gymnaziich

Jana Adamkova

Resumé: Prispévek se zabyva problematikou vyuky kultury mluveného
projevu v ramci hodin ¢eského jazyka a literatury na zakladnich $kolach
a viceletych gymnaziich. Na zakladé pravé probihajictho projektu Priprava
a realizace vyukovych materidlii pro podporu komunikaéni vychovy RVP ZV
ve vyuce ceského jazyka a literatury na zdkladnich skoldch a viceletych gym-
ndziich se snazi poukazat na soucasné uspéchy, ale i problémy vyuky komu-
nika¢ni vychovy, porovnat kompetence zaku ve vékové kategorii 12-15 let
a v neposledni fadé poukazat na nutnost vyuzivani nejnovéjsich poznatka
a pedagogickych metod s diirazem na prakticka cviceni, ktera vychazeji
z konkrétnich analyz jednotlivych komunika¢nich kompetenci zaku za-
kladnich $kol a viceletych gymnazii z celkem 77 regionti Ceské republiky.

Kli¢ova slova: analyza komunikac¢nich kompetenci, projekt Mlady Demos-
thenes, moderni pedagogické metody, multimedidlni studijni opory.

Abstract: The paper deals with the issues of culture of speech teaching with-
in the lessons of the Czech language and literature in primary and grammar
schools. Based on the current project (Preparation and implementation of
teaching materials to support communication education of FEP BE in teaching
the Czech language and literature at elementary schools and grammar schools)
it tries to point out present achievements, but also problems of teaching
communication education, to compare competences of pupils at the age
categories from 12 to 15 years, and finally to refer to the need of using the
latest findings and teaching methods with emphasis on practical exercises,
which are based on specific analyses of individual communication skills of
pupils of primary schools and grammar schools from total of 77 regions of
the Czech Republic.

22



Kultura mluveného projevu a moderni pedagogické metody jako soucast
komunikaéni vychovy RVP ZV ve vyuce ¢eského jazyka ...

Key words: communicative skills analysis, Young Demosthenes project,
modern teaching methods, multimedia educational books.

Uvod

Uméni komunikovat by pro nas mélo byt kazdodenni samoziejmosti.
Zejména pak pokud se jedna o uméni mluveného projevu. Vzdyt verbalni
a neverbalni komunikace jsou odmali¢ka jedny z nasich hlavnich dorozu-
mivacich prostfedkt a provazet nas budou az do konce zZivota. Otazkou ale
zlistava, zda v ramci mluveného projevu opravdu umime dobie pouzivat nas
matersky jazyk, dobre pracovat s danou informaci, dodrzovat vyslovnostni
normy ¢i pokazdé zvolit adekvatni téma apod. Je ale pro nas mluveny projev
opravdu takova samoziejmost? Jak tuto problematiku zvladame jako uditelé
a jak jsou na tom nasi Zaci? Na nékteré z téchto otézek se da odpovédét uz
ted. Prispévek vychazi z vysledki analyz, které byly provadény v poslednich
dvou letech na zékladnich $kolach a viceletych gymnéziich v celé CR v rémci
projektti Komunika¢ni vychova (www.komunikacnivychova.cz) a Mlady
Demosthenes (www.mladydemosthenes.cz). Vyzkum probéhl v obdobi zari
2008 az kvéten 2010 v celkem 77 regionech CR.

Prehled sledovanych regioni:

Benesov Kladno Prachatice
Beroun Klatovy Prostéjov
Blansko Kolin Prerov
Brno-mésto Kromériz Ptibram
Brno-venkov Kutna Hora Rakovnik
Bruntal Liberec Rokycany
Breclav Litoméfice Rychnov nad Knéznou
Ceskd Lipa Louny Semily

Ceské Budé&jovice Mélnik Sokolov

Cesky Krumlov Mlada Boleslav Strakonice

Déc¢in Most Svitavy
Domazlice Néchod Sumperk
Frydek-Mistek Novy Ji¢in Tabor

Havlickiv Brod Nymburk Tachov

Hodonin Olomouc Teplice

Hradec Krélové Opava Trutnov

Cheb Ostrava Trebi¢
Chomutov Pardubice Uherské Hradisté
Chrudim Pelhfimov Usti nad Labem
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Jablonec nad Nisou Pisek Usti nad Orlici
Jesenik Plzen-jih Vsetin

Jicin Plzen-mésto Vyskov

Jihlava Plzen-sever Zlin

Jindtichtv Hradec Praha Znojmo

Karlovy Vary Praha-vychod Zdar nad Sazavou
Karvina Praha-zapad

Analyza byla provadéna na vzorku zaka z celkem 3 237 zakladnich kol a vi-
celetych gymnazii, pticemz z kazdé skoly se projektu Mlady Démosthenes
v pruméru tcastnilo 11 zaka.

Prbézné vysledky dle predem stanovenych métitelnych ukazatelti hod-
notila skupina odborniku z fad lektort Moderatorské skoly D3 — Praha,
odbornych pracovniki spole¢nosti FACE OF NEW EUROPE, s.r.o., lektort
Institutu progresivni komunikace - Praha, pedagogti z KJCL UPOL a v ne-
posledni fadé i uznavanych moderatort elektronickych médii.

Hodnoceni v ramci vyzkumu bylo provadéno v navaznosti na RVP ZV,
s diirazem na kli¢ové komunika¢ni kompetence.

Skupina odbornych pracovnikii se ve své analyze zamérila na hodnoceni
mluveného projevu, pricemz bylo stanoveno, ze se bude analyzovat 1-2 mi-
nutovy monolog na predem vybrané téma.

Charakteristika ticastnika vyzkumu:
e zakIL. stupné zakladni $koly nebo student viceletého gymnazia
o veék 12-15let

Zaddni mluveného projevu:
e monolog na predem pripravené vlastni téma
e délka monologu : 1-2 minuty

V ramci analyzy se odbornici zaméfili na hodnoceni originality tématu,
prdce s informaci, vyuZiti jazykovych prostiedki, techniky prdce s hlasem
(konkrétné na artikulaci, intonaci, dychani), neverbalni komunikaci a cel-
kovy dojem.

Vysledky ukézaly, Ze sou¢asnd generace zake I1. stupné ZS a viceletych
gymnazii umi velice dobre pracovat s informaci a nemd problém s viastnim
vybérem témat.
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Nejvice frekventované okruhy témat:
rodina

ekologie

drogova problematika

politika

domaci zvirata

cestovani

zivotni styl nactiletych

reklama a média

V mluveném projevu se vsak respondenti ¢asto potykaji se Spatnou artiku-

laci, neumi intonovat, voli Spatné tempo teci a neovlddaji zdsady spravného

dychdni, coz mimo jiné velmi uzce souvisi i s faktem, ze primérny zak

zakladni $koly nejenom malo ¢te, ale predevsim mu déla problém plynulé

hlasité ¢teni viibec. Dal$im ¢asto vyskytovanym ne$varem je nesprdavné sklo-

niovdni ¢islovek, pouZivani nespisovnych vyrazii a pouzivani parazitnich slov.
Vysledky analyzy zaroven jednozna¢né hovoti o tom, Ze oproti vyzku-

mim v minulych letech se vyrazné zhorsila vyslovnost. 64 % z celkového

poctu respondentt, ktefi se vyzkumu tcastnili, vyslovuje Spatné minimdlné

jednu z téchto hldsek (hlasky jsou sefazeny podle ¢etnosti vyskytu — tedy

od nejproblémovéjsi po nejméné problémovou): s, $, ¢, & z, 7, 1, 1, j.

Nejcéastéjsi chyby u neverbdlniho projevu:

e uzaviend gesta

e ruce v kapsach

e chybéjici zrakovy kontakt s divakem

e nervozni preslapovani na misté

Dalsi hodnoceni je zndzornéno dle sledovanych parametrii na jednotlivych
grafech (viz nize).
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Prdce s jazykovymi prosttedky (fazeno dle krajit)
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Hodnoceni celkového dojmu v ramci kultury mluveného projevu
(nejlepsi vysledky)

Informacni zdroj: FACE OF NEW EUROPE, s.r.0. (www.novaevropa.cz)

Dalsi naméty

V ramci celostatniho projektu Pfiprava a realizace vyukovych materidlii pro

podporu komunikacni vychovy RVP ZV ve vyuce Ceského jazyka a literatury

na zdkladnich skoldach a viceletych gymndziich (www.komunikacnivychova.

cz), ktery navazuje na projekt Mlady Demosthenes, byly celkem 254 uite-

lam ceského jazyka rozdany evaluacni dotazniky tykajici se komunikaéni

vychovy v hodinéch ¢eského jazyka. Na zakladé vyhodnoceni ziskanych od-

povédi jsme ziskali tyto naméty pro zlepseni kvality komunikacni vychovy:

e DPripravit metodiku komunikaéni vychovy. Podle prizkumu uéitelim
chybi dostate¢né mnozstvi studijnich opor k dané problematice.

e Realizovat ukdzkové hodiny komunikace na zdkladnich $kolach a vice-
letych gymnaziich.

e Realizovat odborné workshopy pro ucitele zakladnich $kol a viceletych
gymnazii s konkrétnimi ukdzkami cviceni a rozborti komunikacnich
kompetenci ucastnikda.
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e Pravidelné zvefejnovat konkrétni vysledky porovnavani komunika¢nich
kompetenci zaka zdkladnich skol a viceletych gymnazii.

e Rozsifit celostatni projekt Mlady Demosthenes (www.mladydemosthe-
nes.cz) na vyssi vékové kategorie - tedy na studenty stfednich skol.

e Apelovat na vedeni $kol ohledné morélni i finan¢ni podpory aktivit,
které se komunika¢ni vychovy tykaji (Skolni rozhlas a televize, recita¢ni

krouzky, divadelni krouzky, soutéze zamétené na komunikaci).

Na zakladé vyse uvedenych vysledkii prizkumu jsme se zacali uvedenou
problematikou podrobné zabyvat a v sou¢asné dobé ve spolupraci se spo-
le¢nosti FACE OF NEW EUROPE, s.r.o. ptipravujeme celkem 24 multime-
didlnich studijnich opor, které budou zamérfeny pravé na umeéni a kulturu
mluveného projevu. 12 z téchto opor bude urceno pro Zdky zdkladnich skol
a viceletych gymndzii a dalsich 12 je zaméfeno ptimo na ulitele ceského ja-
zyka a literatury.

Kazdé z téchto multimedialnich opor se po spusténi na jakémkoliv
PC bude chovat jako samostatnd webovd strdanka s vlastni grafikou a ob-
sahem. Spole¢nym spojovacim prvkem celého souboru multimedialnich
opor ma byt jednotna struktura a $ablony. Obsah opor pak bude spravovan
tzv. redak¢nim systémem, do néhoz odborny obsah doplni samotni autofi.
Jednozna¢nou vyhodou téchto vyukovych materiala bude jisté to, ze diky
pouzité formé odpada zévislost opory na opera¢nim systému daného po-
c¢itace (WINDOWS, MAC, LINUX) a zaroven je zajisténa i jeji dlouha zi-
votnost. Stranky kazdé z opor totiz mohou byt autorem neustale inovovany
a na zaklad¢ nejnovéjsich analyz doplnovany o pripadna praktickd cviceni
¢i podnéty ziskané v ramci porovnavani komunikaénich kompetenci cilo-
vych skupin. Tyto multimedialni studijni opory budou pro v§echny uditele
pristupné zcela zdarma.

v

Zavér

Soucasna spole¢nost prisuzuje uméni komunikace velky vyznam. Vyuka
praktickych komunikaénich kompetenci vsak, alespon na zakladé po-
drobnych analyz, zatim ve vyuce tak trochu pokulhava. Domnivame se, Ze
hodinova dotace uréend na komunika¢ni vychovu na zékladnich $kolach
a viceletych gymnaziich je tfeba vyrazné posilit, a to nejenom v hodinach
¢eského jazyka a literatury.
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Pouzité zdroje:

1) http://mladydemosthenes.cz
2) http://komunikacnivychova.cz
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Komunika¢ni vychova - od kurikula k vyuc¢ovani

Milan Polak

Resumé: V uvodu prispévku autor objasnuje pojem komunikaéni vychova.
Zameéruje se zejména na situaci po roce 1989, kdy se tento termin objevo-
val v novych vzdélavacich programech a ménil se pristup ke komunikac-
ni vychové a jejimu pojeti ve vyucovani. Na zdkladé analyzy soucasnych
kurikularnich dokumentt a zejména Ramcového vzdélavaciho programu
pro zékladni vzdélavani stanovi autor zakladni principy nové koncepce
vzdélavani v Ceské republice. Upozoriiuje na nékteré problémy souvisejici
se zavadénim komunikacni vychovy do skol. Vyuziva rovnéz poznatki ze
SWOT analyzy uskute¢néné mezi studenty ucitelstvi v letech 2007-2009
po jejich praxi na $kolach. Zakladni problémy nachazi zejména v nedosta-
te¢né materialni podpore $kolské reformy a $kol a v oblasti vzdélavani ucite-
1. Nedostatky vidi autor nejen v pripravé budoucich pedagogt, ale zejména
v dal$im systematickém vzdélavani ucitel v prabéhu jejich profesni kariéry.

Ve druhé ¢asti prispévku autor ukazuje na konkrétnim tématu moznosti
vyuziti riznych metod a forem prace ve vyuc¢ovani. Zameétuje se zejména
na metody kritického mysleni (RWCT), metody kooperativniho u¢eni a pra-
ci s informacemi. Nabizi zptisoby vyuziti tématu v jednotlivych hodinach
zaméfenych na konkrétni vzdélavaci oblasti, kdy jsou jednotlivé naméty
vyuzivany naptiklad pro objasnéni urcitého uciva. Ukazuje také moznosti
propojeni jednotlivych vzdélavacich oblasti a zejména prarezovych témat
pti realizaci miniprojekta a projektt. To vede k integraci poznatkd, k rozvoji
klicovych kompetenci zaki a k jejich komplexnimu pohledu na dané téma.

V zavéru ptispévku autor zdlraziuje nutnost aktivniho pfistupu uciteli
a jejich celozivotniho sebevzdélavani. V této souvislosti ovéem poukazuje
na fakt, ze se oblast vzdélavani musi stat celospole¢enskou prioritou, coz se
podle autora v Ceské republice dlouhodobé nedai.

Klicova slova: komunika¢ni vychova, Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani, vzdélavani a sebevzdélavani uciteld, kritické mysleni
(RWCT), prace s informacemi, vzdélavaci oblast, priifezové téma, projek-
tova metoda, integrace poznatkd, kompetence.
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Abstract: Communication Education - from Curriculum to Teaching. In
the beginning of the article, the author explains the term Communication
Education. He focuses especially on situation after 1989 when this term
emerged in new educational programmes and attitudes towards the
Communication Education and principles of its teaching were being
changed. On the basis of an analysis of contemporary curricular documents,
especially then Educational Framework for Lower Secondary Schools, the
author specifies basic principles of the new conception of education in
the Czech Republic. He points at some questions being connected with
implementation of the Communication Education into schools. He uses
also information from SWOT analysis which was realised within the field
of teacher students from 2007 to 2009 after their practice at schools. He
founds basic problems especially in inadequate material support of the
school reform and schools, and in the area of education of teachers as well.
Deficiencies can be visible not only in the preparation of future teachers
but especially in subsequent systematic education of teachers during their
future career.

In the second part of the article, on a particular topic, the author shows
possibilities of use of different methods and forms of work within the edu-
cational process. He focuses particularly on the methods of Reading and
Writing for Critical Thinking (RWCT), methods for Cooperation Education
and work with information. He offers techniques for use of the topic in
lessons aimed at particular educational areas in which individual themes
are used for curriculum clarification etc. He also shows possibilities of in-
dividual educational areas connecting, particularly then sectional topics
within the realisation of mini-projects and projects. All this leads to mutual
linking and integration of knowledge, to development of the key competen-
cies of pupils and to their complex view to a given topic.

At the end of the article, the author emphasises the need of an active at-
titude of teachers and their lifelong self-education. Nevertheless in context,
he points to the fact that the area of education must become all-society
priority which is not getting on in the Czech Republic from a long-term
point of view.

Key words: Communication Education, Educational Framework for Lower

Secondary Schools, education and self-education of teachers, Reading and
Writing for Critical Thinking (RWCT), work with information, educational
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area, sectional topic, project method, knowledge integration, pupils’ com-
petencies.

Jazykové vyucovani a komunika¢ni vychova do r. 1989

Komunika¢ni vychova v uzs$im slova smyslu byla zcela logicky tradi¢né spo-
jovana predevsim s jazykovym vyucovanim, proto se také teorie tykajici se
jazykového vyucovani dotykaly tohoto problému a byly spolu nedilné spjaty.
Tak, jak se ménily nazory na jazykové vyucovani, byly také komunikaénimu
aspektu ve vyucovani prifazovany ritizné vyznamy, a to zejména v zavislosti
praktického ovladnuti jazyka na gramatice, sttidaly se tak teorie gramatické
s agramatickymi (podrobnéji napt. Polak, 2004, 2010 aj.). Nejprve se tyto
tendence objevovaly v dilech némeckych lingvist - $lo naptiklad o pri-
rozenou metodu Ch. G. Salzmanna (1744-1811) a v protikladu k ni o lo-
gicko-gramatické pojeti Karla Ferdinanda Beckera (1775-1849). Pozdéji
se agramatismus dostal do popredi s nastupem pedocentrismu a objevuje
se také v dilech a ndzorech ¢eskych pedagogt a lingvisttl, zejména Jana
Mrazika (1848-1923) a Antonina Jana (1852-1899). Tito autoti vycha-
zeli zejména z myslenek G. A. Lindnera (1828-1877), jenZ je povaZovan
za zakladatele védeckého pojeti vyucovani jazyka - provedl totiZ analyzu
predchozich pojeti a vymezil tfi cile vyucovani jazyka, pficemz vychazel
predevsim z potfeb zaka a jazykové praxe:

- prakticky (rozumét projeviim a vyjadrovat se),

- formalni (prostfednictvim jazyka myslet),

- materialni (prostfednictvim jazyka sdélovat védomosti).

Tyto cile vlastné odpovidaji dnesnimu pojeti jazykového vyucovani, na za-

¢atku 20. stoleti ovSem miizeme sledovat dva diametralné odlisné pristupy:

- prvy reprezentuje Vaclav Ptihoda, ktery vychazel z ontogeneze fec¢i déti,
navrhoval ,,prirozené” vyucovani a uplatnoval zejména psychologicky
zfetel pifi vyucovani vzhledem k zakovi;

- druhy zastavaji predevsim jazykovédci (F. Travnicek, B. Havranek aj.),
kteti zdtiraziuji z uvedenych cilt J. Lindnera predevsim cil formalni.
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Dtiraz na gramatické vyucovani byl uplatiiovan rovnéz po r. 1945.*
Po zavedeni tzv. nové koncepce koncem sedmdesatych let 20. stoleti do-
chézi na zdkladnich $kolach mimo jiné ke zkraceni zakladni $koly na osm
let a k celkovému snizeni ¢asové dotace pro predmét cesky jazyk. Protoze
se ovSem neméni zejména rozsah gramatického uciva, prinasi to zna¢né
problémy pti jeho zvladani, a to jak pro ulitele ¢eského jazyka, tak pro je-
jich zaky (Polak, 2001). I v této dobé ovSem zaznivaji kritické pfipominky
k pojeti jazykového vyucovani, jez ovéem nejsou zejména jazykovédci brany
na patfi¢nou vahu.

Slo naptiklad o stat J. Prichy Miizeme byt spokojeni se vzdélavdnim v ma-
tefském jazyce?**, v niz autor vychazi ze svych drivéjsich analyz systému
jazykového vzdélavani u nas i v zahrani¢i. ***

Zasadni chybu autor nevidi v praci ucitelt, ale v samotném pojeti jazy-
kového vyudovani. Miizeme konstatovat, ze J. Priicha pojmenoval fadu pro-
blémi, s nimiz se potykala zejména didaktika ¢eského jazyka také po r. 1989
ajez jsou v mnohém aktualni dodnes.

Komunika¢ni vychova po roce 1989

Zménéna situace se po r. 1989 promita také do oblasti vzdélavani a objevuji
se pripominky k pojeti vyucovani na ¢eskych $kolach, logicky také k pojeti
jazykového vyucovani.

Postupné se méni celkovy pohled na komunikaéni vychovu, vymezeni
tohoto pojmu a jeho obsah.

V pojeti vyucovani ceského jazyka se objevuji snahy o integraci ko-
munikaéni a systémové jazykové vyuky (Cechova, 1993). Jako zdsadni
se ovSem jevi publikace O. Hausenblase Vrdtime smysl hodindm Cestiny?
(1991), kde jsou vysloveny pozadavky na cile vyuky v ¢eském jazyce, témi
maji byt komunikacni dovednosti a schopnosti Zaka, jez jsou rozvijeny
pod vedenim uditele v komunikac¢nich situacich - zvladnuti gramatického
systému je azZ druhotné.

* 'V této dobé byla také sjednocena jazykova terminologie uzivana na zakladnich a stfednich
$kolach (Ceské normalizované jednotné $kolské nazvoslovi mluvnické, 1941, upraveno 1945,
Zakladni pojmy mluvnické pfi vyucovani ¢eskému jazyku, 1947).

** Cesky jazyk a literatura, 1977, 1. 28, & 3, 5. 121-129.

*** Jde zejména o prace Systém vzdéldni a vychovy v ceském jazyce — Analyza vyvoje a so-
uéasného stavu. Praha : PU CSAV, 1974 a Jazykové vzdéldvéni. Analyza a prognéza systému.
Praha : Academia, 1978.
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Integracnim prvkem mezi jednotlivymi slozkami pfedmétu cesky jazy-
ka a literarni vychova ma byt zejména slohové vyucovani - proto se obje-
vuje v této podobé i v novych vzdélavacich programech, zejména v Obecné
$kole (slohova a komunikacni vychova);* v nékterych programech je kladen
diraz na integraci a nové predmeéty a metody prace rozvijejici komunikac¢ni
vychovu (napriklad dramaticka vychova v program Nérodni $kola).

Komunika¢ni vychova tak ziskava stale $ir$i vyznam a presahuje ramec
jazykového vyucovani. Po r. 2000 se dostava do popredi zajmu také v sou-
vislosti s funkéni gramotnosti a s vysledky vyzkumu PISA (souhrnné napt.
Strakova a kol. 2002). Hovofi se také o schopnosti pracovat s informacemi,
v této souvislosti se objevuje novy fenomén, a tim je informacni a medial-
ni vychova.

Vyucovani ¢eského jazyka a komunikacni vychova v novych
edukacnich dokumentech

Po ptijeti Narodniho programu rozvoje vzdélavani (1999, tzv. Bila kniha)
jsou postupné koncipovany tzv. ramcové vzdélavaci programy pro jednotlivé
stupné a typy $kol a také Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdé-
lavani (dale jen RVP ZV). Prva, pracovni verze tohoto dokumentu (2000)
obsahovala také tzv. podptrné prostredky, kritické mysleni a dramatickou
vychovu, jez mély poméhat uditelim pti volbé metod a forem prace a pre-
devs$im rozvijet pozadované kompetence zakil.

Zakladni principy tohoto dokumentu mtiZzeme shrnout do nékolika
bodi (Polak, 2008):

Ustfedni myslenkou RVP ZV se stava integrace jednotlivych pred-
méti, misto nich se hovoti o vzdélavacich oblastech. Naptiklad oblast Jazyk
a jazykovd komunikace v sobé zahrnuje Cesky jazyk a literaturu a Cizi jazyk,
medialni vychovu najdeme v oblasti Informacni a komunikacni techno-
logie.

Dal$im principem RVP ZV je pravé komunikacni vychova v nej$ir$im
slova smyslu:

- mezi priority projektu jsou zatazeny dovednosti komunikace a koope-
race zaku,

- obecné kompetence zaki jsou zaméfeny na uceni, feSeni problémd, ko-
munikaci a pracovni ¢innosti a spolupraci,

*V nékterych ucebnicich pro zdkladni $kolu se objevuje souslovi sloh a kounikace.
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- komplexnimu pohledu na komunikaci odpovida také diraz nejen
na produkéni ¢innosti (mluveni a psani), ale také na ¢innosti recep¢ni
(naslouchdéni a ¢teni),

- rozvoji komunika¢ni vychovy napomahaji tzv. priifezovd témata, ta
jsou realizovana ve vSech pfedmétech (napriklad vychova osobnostni
a socialni, medialni vychova aj.),

- zarozvoj komunika¢nich kompetenci jsou tak zodpovédni v$ichni uci-
telé.

Ucitelim jsou davany k dispozici rizné formy integrovani obsahu vyuco-
vani, pfi némz mohou vyuzivat alternativnich metod vyuky a informacnich
technologii, metod kooperativniho uceni, problémového a projektového
vyucovani, kritického mysleni apod.

Do didaktiky ceského jazyka se tyto tendence promitaji zejména v po-

slednich péti letech hned v nékolika oblastech (Polak, 2009):

1. Snaha o sjednoceni jazykové terminologie vedla k sestaveni tzv. heslaie
obsahujiciho terminy, jez maji uzivat zejména autori ucebnic ¢eského
jazyka pro zékladni a stfedn{ $koly. Tento seznam pojmii (Skolska jazy-
kovédn4 terminologie) je k dispozici na strankach MSMT CR.

2. V této dobé vznikaji dila, jez shrnuji poznatky o komunikaé¢ni vychové
a dospivaji ke komplexnimu pohledu na komunikaci. Jde zejména o pu-
blikaci K. Sebesty Od jazyka ke komunikaci (2005).

3. Zvyse uvedenych metod vyuky se prosazuji zejména prvky kritického
mysleni, jeZ je zalozeno na konstruktivismu - vychazi z t¥ifdzového mo-
delu uceni, pracuje s tzv. prékoncepty a mimo jiné klade diiraz na praci
s textem a informacemi.

Priklad vyuziti tématu
Jako téma vhodné pro integraci poznatki a pro préci s informacemi a ko-
munikac¢ni vychovu jsme vybrali knihu Julese Verna Tajuplny ostrov.

Okolnosti vzniku dila

Nazev Podivuhodné cesty (Les Voyages extraordinaires) vymyslel nakladatel
Pierre-Jules Hetzel (15. 1. 1814-17. 3. 1886) pro cyklus knih Julese Verna
(8.2.1828-24. 3. 1905) a nastinil také hlavni cil celého projektu: Shrnout
vSechny znalosti zemépisné, geologické, fyzikdlni, astronomické, tak jak je
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shromdzdila moderni véda, a zpracovat tak barvitym a poutavym zpiisobem
... déjiny svéta. Jde tedy o integraci poznatkil, jak o ni mluvime v souc¢asné
dobé pravé v souvislosti s reformou naseho skolstvi.

Roman Tajuplny ostrov (L'ile mystérieuse) byl vydan roku 1875 jako
dvanacty svazek Podivuhodnych cest a zavr$uje jednu z volnych trilogii J.
Verna: Déti kapitdna Granta (1868) a Dvacet tisic mil pod mofem (1871).
Volné je spojuji osudy nékolika postav a zejména kapitana Nema.

Roman se sklada ze tfi relativné samostatnych (a pojmenovanych) dilu:

Vzdusni trosecnici — zachrana na ostrové a jeho kolonizace.

Opustény — zachrana Ayrtona.

Tajemstvi ostrova — souboj s piraty a odkryti tajemstvi ostrova, zkaza ostro-
va a zachrana trose¢nikd.

Historické souvislosti

D¢j knihy nas zavadi do tnora 1865, kdy vrcholi v Severni Americe valka
Severu proti Jihu. Pfi Gtoku vojsk Severu proti Richmondu upadnou nékteri
z uto¢nikd do zajeti. Zajatci se pozdéji dohodnou na atéku z oblezeného
meésta, k némuz 20. 3. 1865 vyuziji pripraveného balonu. Po nékolikadennim
dobrodruzném letu dosahnou pobrezi neznamé pevniny, ostrova, na némz
stravi nékolik let.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Jak jiz bylo feceno, patii mezi stéZejni principy novych eduka¢nich ma-
teriali nejenom pro zakladni $koly komunika¢ni vychova a predevsim
integrace poznatkl. Pravé knihy J. Verna a jeho roman Tajuplny ostrov
nabizi fadu namétd pro jednotlivé vzdélavaci oblasti a priifezova témata.
Pro nazornost uvadime alespon nékteré, zamérime se zejména na oblast

jazykového vyucovani a ceského jazyka.

Jazyk a jazykova komunikace - ¢esky jazyk
V roménu nachazime takika v§echny slohové postupy a utvary, napr popis
osoby a charakteristiku, popis zvifete (rostliny), vyklad, liceni krajiny, popis
pracovniho postupu.

Nejvice namétu pro praci s textem ovSem poskytuji pravé hlavni hrdi-
nové pribéhu.
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Charakteristika postav

Jednotlivé postavy jsou charakterizovany v textu v ivodnich kapitolach pri-
mo (charakteristika prima), diilezité je ovSem i to, jak se postavy chovaji
v pribéhu celého pribéhu a jak se jejich vzdjemné vztahy méni (charakteris-
tika nepfima). Pravé zde se objevuje fada problémil etickych i ekologickych,
postavy nejsou ,,¢ernobilé®

Cyrus Smith - 45 let, inZenyr a védec povéreny za valky spravou Zelez-
nic, muz ¢inu a ducha, prosel celou valkou, zranén a zajat. V tvodu orga-
nizuje uték, snazi se ridit let, kdyz vidi, Ze nedosahnou pobtezi, rozhodne
se obétovat a sko¢i do mote, aby odleh¢il balonu.
pisu). Resi fadu technickych i etickych problém (vyrobi naptiklad ¢ocku
ze sklicek od hodinek a zapali ohen, vétSina vynalezii na ostrové je jeho
dilem, pomaha k navratu do lidského spoleéenstvi Ayrtonovi). Je také pro-
gnostikem, predvida topeni vodou rozlozenou na jeji prvky (s. 234), bavi
se o budoucnosti Zemé¢, az dojde napriklad uhli.

Pencroff - 35-40 let, namornik, stara se o chlapce Harberta Browna,
patndctiletého sirotka, syna jeho byvalého kapitana. Nékdy ztraci nadéji
(neveéti naptriklad v zachranu C. S. v Gvodu knihy), nevéfi ani ve vyléceni
Ayrtona a v jeho népravu, jejich vztah se ale méni. Je obcas zbrkly, ale uzna
svou chybu.

Gedeon Spilett — nejvyse 40 let,vale¢ny dopisovatel, redaktor ¢asopisu
New York Herald, kreslil i psal, v rukach revolver a zapisnik.

Nab (Nabuchonodzor) - 30 let, sluha C. S., ktery mu dal svobodu
z otroctvi, priSel za nim do oblezeného R., kdyz se dozvédél o jeho zajeti.
Pencroft a Nab se spratelili, jejich vztah se rovnéz béhem pobytu na ostrové
méni. Nab se stard o domaci prace, vycvi¢i opic¢aka Jupitera (Jupa), ten
zastava veskeré zenské prace (myti nadobi, obsluha u stolu atd.). M4 svou
postel a pokojik. Krmi zvirata (pekari), kouti P. dymku! Dal$im vérnym
zvifetem je Top, pes C. S., zachrani mu Zzivot ve vlnach po padu (skoku)
z balonu, (vrhl se za nim a drzi ho nad hladinou), funguje jako spojka pti
boji s piraty (stejné jako Jup), umira na konci pfi vybuchu sopky spole¢né
s opi¢akem.

Harbert Brown - 15 let, sirotek, obétavy, chytry chlapec (vyrobi napii-
klad troud z kapesniku), ma rozsahlé znalosti zejména v zoologii i botani-
ce, zna ucinky bylin, je dobrosrde¢ny (obstara pro G. S. tabék). Je ranén
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piraty a v ohroZeni Zivota, stejné jako C. S. zachranén kapitinem Nemem.
Vzdélava se a studuje na ostrové. U¢i ho C. S.

Ayrton (Ben Joyce) - tento zlocinec se stava spolecné s kapitdnem
Nemem hlavni postavou tfeti ¢asti romanu. Je nalezen v fijnu 1865 na ostro-
vé Tébor, kam se vydaji trose¢nici z Lincolnova ostrova po objeveni vzkazu
v lahvi. Na ostrové tak stravil v naprosté samoté priblizné deset let (byl zde
vysazen za trest 18. 3. 1855, Déti kapitdna Granta). KdyZz ho za dramatickych
okolnosti nasi hrdinové objevi, je jen malo podobny lidské bytosti (jeho
pusobivy popis najdeme na s. 258). Také v tomto ohledu se J. Verne neshodl
se svym nakladatelem Hetzelem, ten byl pfesvédcen, Ze ani vice jak deset let
samoty nemohlo pfivést trose¢nika do stavu zobrazeného Vernem v dobé
Ayrtonova nalezeni.

Jesté pred ¢tenim dalsiho textu je mozné spole¢né se zaky hledat odpo-
véd na otdzku: MiiZe se clovék, jenz se provini na lidské spolecnosti, zménit
a napravit svd pochybeni?

Tu najdeme v dalsi ¢asti knihy:

Byvaly pirat a zlo¢inec zpocatku o své nové spolecniky nejevi zdjem
a strani se jich, postupné se vsak stava ¢lenem komunity na ostrové a svou
minulost se snazi napravit svymi ¢iny:

zachrani Harberta ze sparti obrovského jaguara, tvrdé pracuje, po ptijez-
du piratt doplave k jejich lodi, chce se obétovat a vyhodit celou lod do po-
vétti, ale je odhalen, ¢tyfi pirati padnou, Boba Harveye, jejich viidce, zrani
lehce, on sam je ranén nozem, ale doplave zpét. Pozdéji je zajat a mucen
piraty. Po zaniku ostrova a zachrané trose¢nikt odevzdava C. S. skiinku
s obrovskym bohatstvim, kterou zachranil pfi vybuchu ostrova a jiz jim pred
tim daroval kapitan Nemo na svém Nautilu.

Kli¢ovou postavou knihy je ov§em kapitan Nemo.

Tento tajuplny hlavni hrdina, ptivodem Ind, princ Dakkar, syn radzi
a vnuk indického narodniho hrdiny Tippo Saiba, se od 10 do 30 let vzdélaval
a cestoval Evropou. V r. 1849 se vratil do Indie, v roce 1857 vyvolal povsta-
ni sipajii proti kolonizatorim. Po smrti celé jeho rodiny se vzda lidského
spolecenstvi a uchyli se na opustény ostrov. Zde se svymi nejvérnéjsimi po-
stavil zakladnu pro ponorku Nautilus. Jeho osud tak vysvétluje rozporuplné
chovani této postavy zejména k Anglicantim.

Jeho osudy mtizeme v naznacich sledovat v predchozich dilech J. Verna,
v Tajuplném ostrové se zavr$uje jeho zivotni pout. Svym charakterem jde
o0 postavu rozporuplnou, ktera ma dokonce podobné rysy jako Ayrton: Také
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Nemo pacha z lidského hlediska zlo¢iny (potépi lodé, nechava hynout po-
sadky), je ovéem veden touhou po pomsté. A tady se nabizi stejnd otazka
jako v pripadé Ayrtonové: Miize ¢clovék od¢init svou vinu? A navic: Prindsi
pomsta clovéku uspokojeni? (tentyz problém je feSen v fadé literarnich dél,
vzpomenme napriklad na hlavni postavu romanu Hrabé Monte Christo).
Odpovéd J. Verna je v piipadé prvé otazky kladna, ale ¢lovék musi svou
vinu poznat a poté se snazit o napravu. Kapitan Nemo je tak odsouzen
k postupné samoté a v zavéru knihy, kdy jsou kolonisté pozvani na palubu
Nautila, se mu dostava na ptimou otazku rozhfeseni z st Cyruse Smitha.
Poté se kapitan rozloudi s osadniky a umird. Podle jeho posledniho pfani
je potopen se svou ponorkou a spoé¢ine na dné more, v némz stravil pod-
statnou ¢ast svého Zivota.

Pro dokresleni uvadime dal$i naméty pro praci s knihou z jinych oblasti:

Clovék a spole¢nost: Okolnosti vzniku vélky Severu proti Jihu, srovnani
s dénim v Evropé (vychova demokratického obcana, vychova k mysleni v ev-
ropskych a globdlnich souvislostech, multikulturni vychova).

Matematika a jeji aplikace: Vypocet vysky Zulového domu (podobnost
trojuhelniki), stanoveni polohy ostrova.

Informacni a komunikacni technologie: telegraf, kourové signaly,
vzkaz v lahvi.

Clovék a priroda: Jak se trosecnici chovaji k ptirodé? (enviromentdlni
vychova).

Na ostrové se kolonizatori setkavaji s mnoha druhy zvifat, z nichz né-
ktera vyuzivaji jako potravu (napt. bazanty, sluky, divoké vepre), ale také
je chovaji pro svou dalsi pottebu (divoké kachny, holuby, divoké kozy aj.).
Také bohatou vegetaci dovedou trose¢nici vyuzivat ve sviij prospéch, po-
stupné zde nalézaji: Douglasovy a jiné jedle, smrky, jalovce, blahovi¢niky aj.
Ke stravovani vyuZivaji rtizné druhy bylin a zeleniny, na ostrové naptiklad
roste matetidouska, tymian, bazalka, rozmaryna, saturejka, medunka, stovik
obecny (proti kurdéjim), rostlina ptibuzné ¢ekance (olej), divoky Spenat,
feficha, fedkev, fepa, brambory, hof¢ice a k velké radosti Pencroffa (je silny
kurak) zde Harbert objevi i tabdk.

Pokud do prirody trose¢nici zasahuji, tak ohleduplné, napriklad zvi-
fata zabijeji pouze pro svou potiebu a jen v nezbytné nutném mnozstvi

39



Milan Polak

Ostrov je rovnéz bohaty na nalezi$té nékterych nerostii (Zelezna ruda,
hrn¢ifska hlina, vapenec, uhli aj.), které vyuzivaji kolonizatori také pro svou
potiebu.

Clovék a svét prace: Jak trosecnici bydli a jak se stravuji? (osobnostni
a socidlni vychova).

Na pocatku nemaji trosecnici témér nic. Postupné se ale diky své spolu-
praci a vynalézavosti zafizuji (na ostrové stravi vice nez tfi roky), bydli nej-
prve v kominé (seskupeni velkych balvanii ve skalach), pozdéji v Zulovém
domé (jeskyni vymleté potokem) a vykonavaji radu ¢innosti, uvadime jen
néekteré:

Vyroba a paleni cihel, stavba pece, vyroba nadobi, kalendat, vyroba trou-
du, vyroba stielné bavlny, rafinace cukru ze §tavy stromd, odvodnéni jeskyné
a jeji uprava (okna, mistnosti, komin, pfistup pres provazovy zebtik, pozdéji
zdviz - Zulovy dim), vyroba svi¢ek z tuku (loje) tulefiii atd.

Péstovani plodin a chov zvifat (maji ustficovou plantaz), pochutiny: stl,
cukr (z cukrového javoru), péstovani obili a peceni chleba, vyroba pasti
na zvér (oka, jamy), vyroba kosikt a kosu, vyroba lodky (pirogy) a stavba
lodé (10,5m dlouhd, 2,5m Sirokd Bonaventura).

Taveni Zeleza: vyroba mécht z tulenich kazi, vyroba ndstroji: noze, se-
kery, sochory.

Vyroba skla z pisku (do oken Zulového domu, sklenice a léhve, vyroba
pistal na foukdni skla).

Zarizovani hospodarstvi: ohrada se zvitaty, kurniky, holubniky, kara
s postroji, poli¢ka. Stavba vodniho a vétrného mlynu. Vyroba elektrického
vedeni a galvanickych ¢lanki pro spojeni Zulového domu s ohradou, te-
legrafni pristroj, fotodokumentace ostrova (fotoaparat je nalezen v bedné
vyvrzené z more).

Pravé zna¢ny pocet popisnych pasazi v tomto dile a snaha autora priblizit
mladym c¢tenairm tehdejsi doby co nejvétsi mnozstvi poznatki z riiznych
oblasti a oborti vedou k tomu, Ze tyto popisné pasaze soucasného ctenare
prili§ nezaujmou, nékteré postupy uvadéné v knize (naptiklad taveni Zele-
za) jsou jiz zastaralé. Proto se nabizi jako dal$i namét pro praci s knihou
jeji srovnani s mnoha televiznimi i filmovymi adaptacemi a zejména s kni-
hami O. Neffa (nakladatelstvi Albatros), jenz volné pievypravél naptiklad
Tajuplny ostrov s cilem priblizit dilo J. Verna souc¢asnému c¢tendfi.
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Shrnuti

Mnozstvi namétt, jez mize ucitel pri Cetbé a interpretaci knihy Tajuplny os-
trov vyuzit, nabizi také moznost vyuziti rozmanitych metod a forem prace,
muiZe jit naptiklad o metody kritického mysleni (RWCT), metody koopera-
tivniho uéeni a praci s informacemi realizované formou rtiznych projektua,
skupinové prace apod.. Zde se ovSem nabizi otazky: Jaké podminky maji
v soucasné dobé ucitelé zdkladnich skol pro realizaci myslenek ramcovych
a $kolnich vzdéldavacich programii?

Jak vyplyvé z nékterych ekonomickych ukazatelt (naptiklad pravidel-
né zvefejiiovanych ve zpravich Ustavu pro informace ve vzdéldvani), neni
dlouhodobé oblast skolstvi podporovana ekonomicky, coz je v rozporu
s cili celé reformy na vSech stupnich $kol a coz se také negativné promita
do pracovnich podminek pedagogt a ucitelit na $kolach.

To ostatné potvrzuji v poslednich letech také informace ze SWOT ana-
lyzy uskute¢niované na nasem pracovisti pravidelné po praxich studentt.
Ti poukazuji mimo jiné na nedostatek finanénich prostiedku na skolach
na nakup novych pomiicek (zejména ucebnic), katastrofalni situaci $kolnich
knihoven, ¢astou neinformovanost ucitelt apod.

S tim souvisi také zatim neexistujici systém dal$iho vzdélavani udite-
I, absence jejich kariérniho fadu apod. Pokud se nestane oblast vzdéla-
vani v nasi zemi opravdovou prioritou, nebudou moci byt cile reformy
naseho skolského systému realizovany.
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K pojeti komunika¢ni a slohové vychovy na 1. stupni ZS
a jeji implementaci v uc¢ebnicich c¢eského jazyka

Radana Metelkova Svobodova

Resumé: Prispévek se zabyva aktudlnim pojetim komunikaéni a slohové
vychovy, ¢imz vénuje pozornost stavajici koncepci, na kterou je pohlizeno
nejen z hlediska modernich didaktickych principti a tendenci, ale i z hle-
diska Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani. Autorka
prispévku se zamysli nad vhodnosti vybranych metod a forem prace uzi-
vanych v ramci komunikaé¢ni a slohové vychovy a nutnosti integrace ko-
munikaéniho principu a principu komplexnosti do vyuky éeského jazyka.
Stranou neziistava pohled na soucasné ucebnice ceského jazyka pro prvni
stupen zakladni $koly, které autorka monitoruje z hlediska komunikaéni
vyuzitelnosti.

Kli¢ova slova: komunikac¢ni a slohova vychova, zakladni $kola, Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, ucebnice ¢eského jazyka.

Abstract: The entry deals with an up-to-date conception of a communica-
tive and a stylistic training and it also deals with a progress of this training
in its present circumstances. The authoress views this broad issue in term
of recent didactic determinations, and also in term of the Framework edu-
cational programme for a primary and a secondary education. She also
reflects upon usability of some methods and forms of education used while
the communication and the stylistic training, a communicative principle
and a complex principle too. The attention is also focused to a current Czech
primary school textbooks and their communicative utility.

Key words: a communicative and a stylistic training, a primary school,

Framework educational programme for a primary and a secondary educa-
tion, Czech textbooks.
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Uvod

Spravné a ucelené vnimani aktualniho pohledu na vyuku matetského jazyka,
tj. i komunika¢ni a slohové vychovy, jak ji vymezuje Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani, je nezbytnou podminkou nejen pro zlep-
$ovani kompetenci zdki zédkladni $koly, ale i pro jejich pfipravu na bézny
zivot v moderni spole¢nosti. Nahlizime proto na danou problematiku jak
z pohledu inovovaného $kolského kurikula, tak také z hlediska oborové

didaktiky a jejich souc¢asnych principt.

Stat

M. Cechovi prezentuje v publikaci Vyucovani slohu (1) zédsady, k nimz dogla

pti analyze zpracovani slohového uciva v ucebnicich pred vice nez dvaceti

lety. Poukazala na to, ze v u¢ebnicich:

e prevlada zaméreni na komunikacni praxi;

o texty ukazek, cvi¢eni a témata samostatnych zakovskych praci vychazeji
z prirozenych komunikacnich situaci;

e namisto monologickych vyklada slohového uciva prosazuje problémovy
pristup s vyuzivanim systému otazek zamérenych k vlastnostem urcitého
typu jazykovych projevil a predpokladajiciho dialog ucitele a zaka.

Déle M. Cechov4 (2) rozborem uéebnich osnov pro zdkladni $koly z konce
70. let dospéla k zavéru, ze systém tehdejsi slohové vyuky byl postaven
na dvou principech. Slo o princip komunikaéni a princip zalozeny na slo-
hovych utvarech. Ucebnice ¢eského jazyka pro zakladni $koly této doby
se v8ak pfi shrnuti uciva pokousely o syntézu obou pristupt a priclenily
vidy urcity druh projevu pouze k jedné stylové oblasti, aniz by pripustily
moznost uziti uréitého druhu projevu v nékolika stylovych oblastech, coz
M. Cechova kritizuje.

Proto v 70. a 80. letech 20. stoleti diisledkem roz¢lenéni fady ucebnic
na ¢ast jazykovou a slohovou byly slohové hodiny opomijeny a cilevédomy
rozvoj zdkovskych komunikac¢nich a slohovych dovednosti upadal. Av§ak
s nastupem 90. let néktefi autori nové vzniklych ucebnic toto rozclené-
ni zrusili a opétovna tendence zamétit vyuku ¢eského jazyka na rozvijeni
komunika¢nich kompetenci prosazovala formy vyuky zalozené na mluvni
aktivité zakd, tj. debatu, diskusi, dramatizaci aj.
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Bohuzel dochézelo zaroven k podcenovani systémového pristupu jak
v oblasti jazykové, tak ve slohové. Vysledkem byla nejen nekoncep¢nost
a chaoti¢nost ve vyuce, ale i v u¢ebnicich, které nemély propracovany vzta-
hy mezi komunikaéni a jazykovou slozkou. Pokud by byl vycvik v ramci
komunikac¢ni a slohové vychovy zaméfen pouze na komunikaci bez jasné
stanovenych cilti a ochuzen o uvédomovani si teoretickych poznatki, nebu-
de zakiim umoznéno cilené vzdélavani a nasledné by mohlo dojit k oslabeni
jejich komunikaénich kompetenci. Duvody kladeni dtirazu na komunika¢ni
zfetel pfi vyuce matef$tiny a nevyhnutelnosti zarazovani teoretického pou-
¢eni o jazyce ozfejmujeme dale.

Slohovy vycvik, tj. osvojovani uréitych zptisobt vyjadfovani podle sta-
noveného modelu, chape M. Cechova (3) v §irsim smyslu jako vycvik v uzi-
vani forem, vyrazi, obratll bez védomého hledani prostredku se zfetelem
k jeho funkci. Takto pojaty slohovy vycvik predstavuje jeden z prostied-
ka komunikaéni a slohové vychovy. Pfedev$im je tfeba zdtraznit nutnost
upfednostnit komunika¢ni potiebu a funkei pred schematickym tfidénim.
Je také nevyhnutelné jak komunikac¢ni pottebu, tak komunika¢ni funkeci
vnimat jako princip zakladni.

Prevedeme-li tyto myslenky do praxe, nelze jiz dopustit, aby byl Zakiim
klasifikovan vysledek jejich prace (at se jedna o mluveny ¢i psany projev),
znamkou nedostate¢nou, pokud ,,porusi hranice® ur¢itého slohovém utva-
ru. Takové pojeti slohového vycviku je zastaralé, zkostnatélé a nezadou-
ci také vzhledem ke stanovenym pozadavkim v oc¢ekavanych vystupech
Réamcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (dale RVP ZV).

RVP ZV roz¢lenuje obsah zakladniho vzdélavani do deviti vzdélava-
cich oblasti. Oblast naseho zajmu se nazyva Jazyk a jazykova komunikace
a radime sem nejen predmét cesky jazyk a literatura (vzdélavaci obor), ale
i cizi jazyky. Kladné vnimame skutec¢nost, Ze autofi RVP ZV zdiraznuji
stézejni postaveni vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace ve vy-
chovné-vzdélavacim procesu. Je tfeba upozornit na dilezitost vazeb mezi
ziskavanim dovednosti v této vzdélavaci oblasti, tj. Jazyk a jazykova komu-
nikace, a osvojovanim poznatki v ostatnich vzdélavacich oblastech. Lze
tvrdit, Ze schopnosti a dovednosti zakii nabyté v ramci vzdélavaciho oboru
Cesky jazyk a literatura jsou podminujici pro dal$i rozvoj a vzdéldvani zaka.

Cilem vsech deviti vzdélavacich oblasti RVP ZV je pripravit zakim za-
klad pro celozivotni uceni a vybavit je na vstup do Zivota prostfednictvim
souboru védomosti, dovednosti, schopnosti a hodnot, tzv. klicovych kom-
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vs v

petenci, které jsou dulezité pro dalsi Zivot a uplatnéni ve spole¢nosti. (4)
Vsechny vyjmenované kompetence jsou chapany nadpredmeétové a vzajem-
né se prolinaji, coz znamena, Ze neni nutné nasilné zarazovat do vyuky ma-
tefStiny prvky s ni pfimo nesouvisejici. Tim bychom popfeli jiz zminovanou
vysadni pozici této vzdélavaci oblasti a nasledné vzdélavaciho oboru, ktery
by mél predevsim slouzit jako nosny prvek ¢i nastroj pouzivany v dalsich
vzdélavacich oblastech.

Zdtraziiujeme tedy, ze kvalitni jazykové vzdélani je prvoradé a snaha
vzbudit u zakd zdjem o jejich matefstinu nutna. Podari-li se realizovat zmé-
ny, které bylo mozno zaznamenat jiz v pribéhu 20. stoleti, tj. snahu odstranit
ze $kol zmechanizované a drilové u¢eni mluvnice a pravopisu vyvolavajici
u zakd negativni vztah k matefskému jazyku, budou naplnény také poza-
davky vymezené v RVP ZV.

V charakteristice vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace a na-
sledné vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura (5) je zdtiraznéna potteba
naucit zaky vyuzivat matef$tinu v mluvené i pisemné podobé tak, aby byli
schopni vyjadrit své pocity, chapali svou roli v riznych komunika¢nich
situacich a aby dokdzali vnimat okolni svét a také sebe sama. Tyto cile je
treba vnimat pfi vyuce ceského jazyka na zakladni $kole velmi intenzivné.

Vzdéldvaci obsah vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura pro zé-
kladni $koly je vyjadfen v bodech, tzv. oéekavanymi vystupy, které vyme-
zuji praktické dovednosti zakd, a tematickymi okruhy doporuceného uciva
chapaného jako prostredek k dosazeni o¢ekdvanych vystupti. Ocekavané
vystupy RVP ZV komunikaéni a slohové pro 1. stupeti ZS (6) - jak pro prvni
obdobi, tj. 1. az 3. ro¢nik, tak pro druhé obdobi, tj. 4. az 5. ro¢nik - se zamé-
fuji predevs$im na dovednosti spojené s porozumeénim textu a préci s nim,
porozuménim pisemnym a mluvenym pokyntim ¢i sdélenim a jejich repro-
dukci, vedenim dialogu a zdkladnimi komunika¢nimi pravidly, voiménim
déjové posloupnosti vlastniho projevu, v prvnim obdobi pouze mluveného,
v druhém obdobi jiz i pisemného. Fakt, Ze je pozornost v RVP ZV vénovana
také Cteni s porozumeénim, je zptisoben opakovanym zapojovanim ceskych
$kol do mezinarodnich vyzkumi ¢tenafské gramotnosti (PISA, PIRLS).
Ocekéavané vystupy na 1. stupni ZS se také zabyvaji problematikou spisov-
né vyslovnosti, spravnému dychani zaka, tempu reci a v neposledni fadé
nonverbalnim prostfedkiim feci.

Ocekavané vystupy RVP ZV komunikaéni a slohové vychovy pro 2. stu-
pent ZS (7) predpoklddaji zvladnuti néroénéjsich ukold sirokého spektra.
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Poc¢inaje zvladanim rozpoznani komunikaéniho zaméru partnera v ho-
voru a rozpoznani manipulativni komunikace, pfes praci s textem sou-
visejici se studijnim ¢tenim, tj. vyhledavanim klicovych slov, vytvarenim
vypiskt a schopnosti ptipravit a prednést referat. Také mluveny projev
neni na 2. stupni ZS opomijen a je mu vénovéna patfi¢na pozornost. Ta
se soustfeduje predevsim na zasady dorozumivani, zasady kultivovaného
projevu, pripraveny i nepfipraveny projev a na jejich spisovnost. V ramci
o&ekavanych vystupii pro 2. stupen ZS Ize pozorovat snahu skloubit vyu-
Zivani poznatki o jazyce a stylu, které by mély vést ke gramaticky i vécné
spravnému pisemnému projevu a nasledné k tvotivé praci s textem nebo
i k vlastnimi tvofivému psani na zakladé dispozic a osobnich z4jmi jed-
notlivych zaku. (8)

Skuteénost, ze RVP ZV zatazuje vzdéldvaci obor Cesky jazyk a literatura
do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, jednozna¢né ukazuje, Ze
nové pojeti vyuky matefstiny klade diiraz predev$im na vSestranny rozvoj
komunika¢nich dovednosti. Aktivity ve vyuce maji sméfovat k tomu, aby
byli zaci schopni komunikovat v riznych komunikacnich situacich, tfeba
i naro¢néjsich, a aby zvladli zakladni komunikaéni pravidla platna pro dané
kulturni prostredi.

Slohové vyuka se tedy opét odklani od zvladani jednotlivych slohovych
utvarii a precenovani role pisemného projevu. Prosazuje se snaha rovno-
mérné rozvijet zakladni komunika¢ni dovednosti, k nimz se fadi ¢teni,
naslouchdni, psani a vypravéni. (9) J. Palen¢arova uvedené komunikac-
ni dovednosti dale ¢leni na dovednosti recepéni, spjaté s oblasti vnimani
a s procesy pochopeni (¢teni a naslouchdni), a na dovednosti produktiv-
ni, spjaté s oblasti vyjadrovani a s tvofivymi procesy (psani a vypravéni).
Ve skolni praxi bychom se proto vedle nacviku pisemného projevu postupné
méli setkavat s mluvnimi cvicenimi na volné téma, simulacemi diskuse aj.

Dosud zamérné nebyla nevénovana pozornost tomu, Ze RVP ZV roz-
enuje vzdéldvaci obor Cesky jazyk a literatura do tif slozek, a to jazykové
vychovy, komunika¢ni a slohové vychovy a literarni vychovy. V charak-
teristice vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace je také zminka
o zachovani komplexniho charakteru vzdéldvactho oboru Cesky jazyk a lite-
ratura. Jde o velmi podstatnou informaci, kterd by mohla ztstat opomenuta,
jelikoz v dal$im vykladu se autoti RVP ZV k této skutecnosti uz nevraceji.
Vzdélédvaci obsah vzdéldvaciho oboru Cesky jazyk a literatura by tedy mél
mit komplexni charakter, ackoli je pro pfehlednost rozdélen do tii slozek.
Ve vyuce se v$ak obsah jednotlivych slozek vzajemné prolina. (10)
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Komplexnost vzdéldvaciho oboru Cesky jazyk a literatura je mozné
chapat v rtiznych rovinach. Vysvétlime-li nejprve skloubeni ¢i vzdjemné
prolinani slozek pfedmétu, jak je vymezuje RVP ZV, hovotime o integraci
a propojovani uciva gramatického (pravopisného), literarniho a slohové-
komunika¢niho. Vhodnosti integrace tohoto typu se vénovala jiz dfive fada
rtiznych odbornikd.

Naptiklad O. Uli¢ny (11) tvrdi, ze ,,ucit éemukoli predpoklada vzdy vé-
dét co, jak a pro¢ ucit“ Ono ,,co“ vysvétluje jako potiebu udit zaky systému
materského jazyka, a proto by méla byt vyuka pojata strukturné a zarazena
do $irsich souvislosti. Jazykovy kéd by nemél byt odtrhovan od komunika-
ce a nemél by byt ani nijak povySovan. Zminéna komunikace probiha pak
pomoci tohoto kddu. Prostiednictvim ,jak“ vysvétluje O. Uli¢ny zpiisob
pojeti vyuky. Usiluje o moderni, svézi, Zivé, vtipné, hravé, zajimavé, poutavé
a komunikacni vyucovani matefstiny, aby zaky zaujala a vyvolavala v nich
kladné pocity, zéjem a zvidavost. ,,Pro¢“ zdlraziuje zejména vSestranné
praktické pouziti v kazdodenni praxi, tedy pro Zivot a komunikaci v ném.

,Co“ vnimame tedy jako jazykovy kdd a jeho systém, ktery miuzeme
zatadit do vzdélavaciho obsahu vzdélévaciho oboru Cesky jazyk a litera-
tura. Obéma by mélo byt vyucovano prostrednictvim komunikace, aby si
je zaci méli moznost v komunikaci uvédomit. Jde o jediny mozny zpusob,
jak ucit skrze komunikaci, aby zaci ucivo zvladli a obstéli v komunikaci se
svym okolim. Zvladnuti jazykového kodu prostrednictvim mluvnického
a pravopisného drilu dnes jiz odmitame, protoze vzbuzuje v Zacich negativni
postoje k materskému jazyku, a to je v naprostém rozporu s myslenkami
RVP ZV. Cilové zaméteni vzdélavaci oblasti Cesky jazyk a literatura pozadu-
je, aby byl Zdk veden k ,,rozvijeni pozitivniho vztahu k matefskému jazyku
a jeho chapani jako potencialniho zdroje pro rozvoj osobniho i kulturniho
bohatstvi® Tento pozadavek mohou vyucujici ¢eského jazyka naplnit, pokud
budou také spravné vnimat Uli¢ného otazky ,jak® a ,pro¢* a neziistanou
odtrzeni od stale proménlivé komunika¢ni praxe, kterd napomaha jedinctim
lépe se zaclenit do spolecnosti.

Kritérium komplexnosti také objasnuje J. Svobodova (12), ktera ho po-
vazuje za zasadni a uréujici pro vyuku ¢eského jazyka na zakladnich $ko-
lach. Komplexnost v pfistupu pii vyuce matetstiny pak shledava v riznych
rovinach, a to:

e v jazykové vyuce, ktera zajistuje poznani jazykového kddu, a jazykové
vychoveé, jez si klade za ukol vyuzit jazykovych znalosti pfi komunikaci
mluvené a psané;
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e vintegraci jednotlivych slozek predmétu v jedné vyucovaci jednotce.

Komplexnost pozaduje i v ptistupu k jazykovému koédu, ,,protoze véty ani
slova nemaji byt pri vyuce matefstiny vytrzeny z kontextu; u vét je vhodné
zjistovat jejich pravou komunika¢ni platnost (funkci) v dané situaci, u slov
zase (...) zohlednovat text, v némz se slovo vyskytuje...“ (13) Usiluje o roz-
vijeni $irsiho pohledu na jazyk, tedy do souvislych, tematicky spjatych textt
a komunikace k dil¢im jazykovym jednotkam nejnizsiho radu.

Lze konstatovat shodu O. Uli¢ného a J. Svobodové na problematiku sou-
¢asného pojeti vyuky ceského jazyka. J. Svobodova se dale hloubéji vénuje
integraci jednotlivych slozek predmétu Cesky jazyk a literatura. Predmét
¢leni na slozku gramaticko-pravopisnou, literarni a slohové-komunika¢ni,
coz v podstaté odpovida déleni slozek v RVP ZV. O integraci jednotlivych
slozek predmétu v jedné vyucovaci jednotce hovoii jako o zadouci a cen-
né. Zdivodnuje to vhodnou vyuzitelnosti rtznych literarnich ukazek pri
vyuce mluvnice a pravopisu, kterd navic zajisti pozornost zakua pritazli-
vosti obsahu i formy. Tvrdi, Ze ,je tfeba zabranit vyskytu texta ,klasicky
nezazivnych® az starobylych, nudnych a nepodnétnych, misto nich je tfeba
uplatiiovat soucasné, hravé, ismévné, veselé, podnétné ukazky, prindseji-
ci nebo predznamenavajici naptiklad namét k reseni, hadanku, problém
provokujici k rozuzleni, tkol k rozpracovani, rozvinuti nebo dokonéeni®.
(14) Vychozi texty - literarni ukazky pak zajisti velmi nenasilné propojeni
literarni vychovy s jazykovou. Komunika¢ni a slohova vychova muze byt
integrujicim prvkem, ktery umozni plynulou navaznost. Komunikaci k dané
problematice vyucovaci jednotky muze ucitel ¢eského jazyka zacit (15), ko-
munikace pak provazi celou vyuku a také ji uzavira. Jazykova vychova, tedy
seznamovani zaka s vlastni matefstinou, ma predevsim ,,povysit schopnost
déti domlouvat se o novou kvalitu — domlouvat se spisovnym jazykovym
kédem matefstiny, ktery nema vyznam ve své abstraktnosti coby konstrukt,
ale ktery ziska smysl az pouzitim, aplikaci pravidel a paradigmat v feci,
v textu, v komunikatu® (16) Domnivame se, ze takovyto zptsob vyuky za-
jisté zaky zaujme a predmét Cesky jazyk se bude tésit vétsi oblibé, coz miize
mit pfinos nejen motivacni, ale také prakticky.

Totozny nazor na danou problematiku zastava také slovenska didakticka
J. Kupcova (17), ktera sviij pohled objasiiuje takto: ,,Efektivne uplatnenie ko-
munika¢ného principu vyucovania podporuje aj integracia jazykovej a slo-
hovej zlozky. Podstatu integracie vidime v zli¢eni a prepojeni jednotlivych
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zloziek predmetu slovensky jazyk so $irSim interdisciplinarnym zapojenim
vedomosti, zru¢nosti a navykov ziakov, ziskanych v ostatnych predmetoch
i v praktickom Zivote. Podpora integracie a jej dosledné, nie ndhodné pre-
sadzovanie vo vyu¢ovacom procese vedie aj k efektivinemu uplatneniu ko-
munika¢ntho principu.®

Shrneme-li veskeré vyse uvedené informace dochdzime k zavéru, ze
nicich zakladni $koly je komunika¢ni prfistup, jinak fe¢eno komunikace ¢i
v $irsim pojeti komunikacni a slohova vychova. Komunikac¢ni ptistup by
mél byt povazovan za pojitko mezi jazykovou, tj. mluvnickou a pravopis-
nou, slohovou a literarni vychovou, ale hlavné za naro¢ny tkol stojici pred
vSemi pedagogy, ktery nelze v Zzadném pripadé opomijet. Pfinos komuni-
ka¢ni vychovy je nesporny pro dalsi zivot zakd, pomtze jim, aby zaclenéni
do lidské spole¢nosti bylo rychlejsi a méné problematické. Zjednodusené
receno lze fici, ze komunikac¢ni pristup mizeme povazovat za prostfedek
¢i také nastroj umoznujici uplatnéni komplexniho principu ve vyuce esti-
ny. Lze konstatovat, ze cilové zaméreni vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace a navazné pak vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura
je splnitelné zejména prosttednictvim komunika¢niho pristupu k zakiim
a vhodnym a zéroven funk¢nim propojovanim vsech tii slozek predmétu.
(viz Priloha ¢. 1)

Vsichni vyucujici matefstiny - a nejen oni - by si proto méli uvédomit,
ze kvalitni jazykové vzdélani je skute¢né prvoradé. Snaha odstranit ze Skol
zmechanizované a drilové u¢eni mluvnice i pravopisu muze byt naplnéna
pouze tehdy, pokud zastaraly zptsob vyuky ustoupi. Ackoli je pro peda-
gogy velmi pohodlny, zajisté jsou schopni vidét jeho strnulost a nevhod-
nost. Pokud pracujeme v souladu s charakteristikou a cilovym zaméfenim
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, vyuku matefstiny musime
pojmout zejména komunika¢né, ¢imz vyvolame u zakt vétsi zajem o vyuku
(bude poutavd, ziva, zajimava, tedy motivujici). Otevie se nam také moznost
vyuzit uz nabyté komunika¢ni dovednosti (zku$enosti) zakt k upoutani
pozornosti na jazykovy kod a k obohaceni poznatku vyuzitelnych v kazdo-
denni praxi. (18)

Jiz diive jsme se ¢aste¢né dotkli problematiky uplatiiovani mezipred-
métovych vztahti ve vyuce ceského jazyka, kdyz jsme zminovali o kli¢o-
vych kompetencich. Ty by mély byt chapany nadpredmétové a mély by
se vzajemne¢ prolinat. Timto zptisobem to alespon prezentuji autori RVP
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ZV. Nechceme v zadném pripadé odmitat jejich snahy o mezipredmeéto-
vou stmelenost zakladniho vzdélavani. Upozornéni na tematicky souvise-
jici a zajimavé udalosti ¢i skute¢nosti z jiné oblasti naopak mohou ptisobit
motivacné a je tedy vhodné pro né najit prostor. Neznamend to vsak, ze
se ztotoznujeme s ndsilnym zarazovanim mezipredmétové problematiky
za kazdou cenu a hodldme podporovat véleniovani prvka s vyukou matet-
$tiny naprosto nesouvisejici. Proto konstatujeme, ze nepopirame moznost
upozornéni zaki na vztahy mezi jednotlivymi skute¢nostmi, udalostmi, jevy
a pricinnymi souvislostmi, obavame se vSak prilisného vénovani pozornosti
zélezitostem nesouvisejicim s vyukou samotné matefstiny a nasledné odva-
dénim pozornosti zakd od jazykové problematiky.

V této souvislosti je nutno predmétu Cesky jazyk stale uvazovat jako
o0 ,kli¢i“ k dal$imu vzdéldni a poznavéani a v zadném pripadé by nebylo
mozno souhlasit s upfednostiiovanim vztaht mezipfedmétovych pred vni-
tropfedmétovymi, tj. nenasilné a funk¢ni prolinani tfi slozek vzdélavaciho
oboru Cesky jazyk a literatura. Je tfeba také vnimat vyrazné vyssi ¢asovou
naroc¢nost pri uplatnovani mezipredmeétovych vztaht ve vyuce, které by pak
mohlo skutec¢né vést k vytlacovani jazykové problematiky. Domnivame se,
ze komunikacni pojeti vyuky a vhodné zaclenéni principu komplexnosti
zcela zajisti odpovidajici motivaci ¢i oZiveni, tj. prostfedek vyvolavajici za-
jem o ¢estinu a kladné pocity zakd.

Komunika¢ni a slohovou vychovu pokladame za integrujici prvek jed-
notlivych slozek vzdélavaciho oboru a jeji hlavni roli shleddvame zejména
v tom, Ze neusiluje o pfedavani teoretickych védomosti, ale predevsim za-
kiim umozni ziskat praktické dovednosti nutné pro dalsi vzdélavani a vy-
uzitelné (pottebné) v béznych Zivotnich situacich. Zaky bychom méli ucit
rtiznym zpusobtim dorozumivani, které jsou vyzadovany spolecnosti, s ohle-
dem na nutnost respektovat komunika¢ni spolecenské normy. Predevsim
zdlraznujeme schopnost spolupracovat s okolim a byt vii¢i nému zdvorily,
snahu porozumét druhym a fesit konflikty vécné, tj. potlacovat agresivni,
spolecensky nezadouci zptisob komunikace. Na mysli mame jak komunikaci
mluvenou, tak komunikaci psanou.

Podle J. Palenc¢arové (19) komunika¢ni a slohova vychova zahrnuje re-
cepci (aktivni poslech a ¢teni s porozuménim) a produkei (kreativni psani
a poutavé vypravéni) jazykovych komunikatii. Zdtraziuje také potrebu na-
ucit zaky uvazovat nad volbou jazykovych prostredka, které je nutno prizpt-
sobit komunikacni situaci a zaméru. J. Palenc¢arova uvadi, ze jak s recepci,
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tak s produkei textd Gizce souvisi schopnost klast smysluplné otazky, které
podporuji kritické mysleni a vzajemny dialog. Z toho vyplyva, Ze komuni-
kacni a slohovou vychovu na 1. stupni zakladni $koly je nutno orientovat
na rozvijeni komunikac¢nich dovednosti a zaméfit se také na schopnost vést
dialog. Také M. Cechové a V. Styblik v souvislosti s komunikaéni a slohovou
vychovou zdtiraziuji vyznam dialogu ve vyu¢ovani: ,Vyucovani by mélo
byt vice dialogem nez ucitelovym monologem. V dialogu se 1épe ovéri, zda
poslucha¢ chape mluvciho, projevi se nazory a postoje partnera — v komu-
nikaci prece vzdy pocitame s partnerem.“ (20)

Povazujeme dale za diilezité jak na 1. stupni ZS, tak na 2. stupni ZS
sméfovat komunikacni a slohovou vychovu k postupnému rozvijeni indi-
vidualniho zpusobu vyjadfovani zaki a také péstovani jejich schopnosti
vytvaret nejen spisovny a kultivovany, ale i efektivni jazykovy projev.

J. Palencarova (21) k zakladnim vlastnostem jazykového projevu radi
naplnéni obsahové stranky, ¢imz ma na mysli plnohodnotnou vypovédni
hodnotu projevu a dovednost zaku vyjadrit svij zamér. Dale upozoriuje
na to, aby vztah mezi obsahem a jeho jazykovym vyjadfenim byl odpovi-
dajici, tzn. klade dtiraz na vystiznost projevu. V neposledni fadé tvrdi, Ze
je treba dbat na jazykovou spravnost, ktera sice nepatti mezi slohové vlast-
nosti, ale svou kvalitou ovliviiuje celkovy dojem z projevu.

Z toho vyplyva, ze ucitel by se mél zamérit zejména na to, jakym zpt-
sobem se jeho zaci vyjadfuji. V ramci jejich vyjadfovani by mél sledovat
hlavné smysluplnost a jazykovou spravnost vypovédi, coz také chapeme jako
prioritu komunikaéni a slohové vychovy na zakladni kole.

Vétsina vyucujicich v praxi si je védoma toho, ze verbalni uroven zaki
vstupujicich do $koly je odlisna a zavisi jak na mentalnich vrozenych pred-
pokladech, tak na intenzité predchozi pécée socialniho prosttedi (rodiny,
matetské Skoly). Vzdy je vSak nutné déti vhodné a zejména tspésné ke ko-
munikaci motivovat, aby u nich byla vyvolana touha vyjadrit svtij nazor,
chut hovorit na dané téma, zkratka zapojit se do dialogu ¢i diskuse. Utitel
by mél vychdzet zZakim vsttic volbou zajimavych témat, ktera jsou jim bliz-
ka vékové i svym zaméfenim. Je ziejmé, Ze se zaci zapoji 1épe a ochotnéji
do diskuse, pokud mohou fici svijj vlastni nazor ke zvolené problematice,
s niz navic maji jiz vlastni zkusenost.

Komunika¢ni aspekt na 1. stupni zakladni $koly rozhodné vévodi a uci-
vo by mu mélo byt ptizptisobeno. Rozhodné neni vhodné upfednostiiovat
poucenti o jednotlivych slohovych atvarech, jak tomu bylo dfive, protoze
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v tom neshledavame cil komunikac¢ni a slohové vychovy. Naopak zak by
mél zejména zvladat vypravéni o néjaké udalosti souvisejici se svou vlastni
zku$enosti, informovat nékoho ve svém okoli o néjaké udalosti ¢i nékomu
néco oznamit. Velmi dulezité je také zZdky naucit argumentovat v raiznych
zivotnich situacich, popsat ur¢ity predmét ¢i osobu. Na 1. stupni zakladni
$koly by Zaci méli také seznamovani s tim, jak je mozné vyhledavat pottebné
informace v riznych encyklopediich a jak z nich nasledné cerpat pro své
dalsi studijni potteby.

Z toho vyplyva, ze vzdélavani v komunikacni a slohové vychové je nutno
zamérit hlavné na ¢innosti potfebné pro bézny zivot ve spole¢nosti. Aktivity
pro vyuku by mél ucitel vybirat tak, aby obsahovaly ¢innosti typické pro
funk¢ni gramotnost a v maximalni mozné mife vytvarely prostor pro ko-
munikaci mezi zdky. Ukoly k aktivitdim by mély u zak vyvolat uvédomént si
skutecnosti, ze vybér dorozumivacich prostredki zalezi na komunika¢nim
zaméru, adresatu, situaci a formé projevu. (viz Priloha ¢. 2)

V ramci komunikaéni a slohové vychovy na 1. stupni zakladni $koly
by vyucujici méli vyuzit bezprostfedniho a pohotového vyjadfovani zaka,
jak uvadi napt. M. Cechové (22), protoze déti zhruba do jedenacti let jsou
bezprostfedné hravé a spontanni v komunikaci s dospélymi.

Svym obsahem je proto komunika¢ni a slohova vychova na 1. stupni
zakladni skoly zamérena predev$im na nacvik dstni a v mnohem mensi
mife se pak objevuje nacvik pisemné komunikace. Zaci by méli byt uéi-
telem vedeni k zamysleni nad vhodnym vybérem vyrazovych prostredkt
a upozornovani na rozliéné zptsoby vyjadreni podle svého komunikaé¢niho
zaméru a podle komunika¢ni situace.

Je nutné si uvédomit, ze pravé takto pojaté vyucovani komunikaéni
a slohové vychovy umozni ucitelim ziskat nejvice prostoru pro naslou-
chani zaktim, vnimani svéta jejich o¢ima a vytvareni situaci pro vzdjemny
dialog, coz je jedna z cest, jak déti naudit vyjadfovat vlastni nazory, pocity,
védomosti a zkusenosti, tedy jedném z hlavnich pozadavka RVP ZV. (23)

M. Cechova (24) tvrdi, ze komunikaéni a slohové schopnost (dovednost)
neni zavisla pouze na dispozicich vrozenych, tj. slozce vzdélavanim neovliv-
nitelné, ale do zna¢né miry je ji mozno rozvijet a formovat prostrednictvim
vychovné-vzdélavaciho pusobeni na zdka. K takovému pusobeni je vsak
nutno uzivat rtizné, ale hlavné aktivni metody a formy prace, které déti
zaujmou. Cilem je probuzeni zajmu zakd dosazitelné zejména vhodnym
vybérem témat k diskusi, sami pak pociti komunika¢ni potfebu. Volba té-
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matu hraje stézejni roli, mélo by byt primérené véku zak, jejich mysleni,
zku$enostem, potfebam a zajmtm.

Na 1. stupni ZS upfednostiiujeme predevsim praktické zaméfeni vétsiny
¢innosti, které vsak vidy bude podlozeno také teoreticky, tzn. ¢innosti né-
hodné, intuitivni a nevédomé neumozni postupné budovani komunikacnich
a slohovych dovednosti. Tak lze u¢init pouze na zakladé premysleni o ob-
sahu, vystavbé, volbé jazykovych prostredki, komunikaéni situaci, funkei,
adresatu projevu atd.

Pro priblizeni jak metod ziskavani stylistickych dovednosti, tak metod
cviénych vychdzime z klasifikace M. Cechové (25). Blize budeme komen-
tovat pouze ty metody, které shledavame vyuzitelnymi v ramci vyuky ko-
munikaéni a slohové vychovy na 1. stupni zékladni $koly. Obecné v$ak pro
vSechny metody a formy prace plati, Ze by mély splnovat nasledujici vyuco-
vaci principy: princip spojeni skoly se Zivotem, princip zfetele ke vékovym
zvlastnostem zak, princip pfiméfené naroc¢nosti, princip uvédomeélosti
a lingvistického pristupu, princip integrity jazykového vyucovani, princip
strukturniho usporadani uciva, princip nazornosti a princip aktivnosti. (26)

Za nejvice vyuzitelné a vhodné metody pro ziskavani stylistickych
dovednosti v ramci vyuky komunika¢ni a slohové vychovy na 1. stupni
zakladni $koly povazujeme poznavani zprosttedkované ucitelem, pozoro-
vani ukdzek a jejich naslednou analyzu, coz je ovéem podminéno vhodné
zvolenou vychozi ukazkou a spojeno s kladenim podnétnych otazek, které
se zaméruji nejprve na konkrétni jevy a postupné sméruji k obecnéjsim po-
znatktim. Také posuzovani textd z bézZné komunikacni praxe je na 1. stupni
78 mozno vyuzivat, mélo by ale vzdy vychazet z jiz osvojenych védomosti
a zkuSenosti zakd, na jejichz zékladé dale mtize dochazet k porovnéavani
textd, naslednému hodnoceni a tfidéni.

Vsechny uvedené metody vyustuji v dialog mezi ucitelem a zaky. V sou-
casnosti didaktika ceského jazyka zdtraziuje predevsim problémovy pri-
stup v ramci diskusni metody, ta zaky vede k pfemysleni nad navozenym
problémem a motivuje je k praci mnohem lépe, nez pouhé kladeni otazek
faktografického typu vyzadujicich jen opakovani pouéek v pfedem daném
sledu. M. Cechovd se k problémovym tkoliim vyjadtuje takto: ,,K problé-
movym ukoliim nefadime prace imitativni povahy, ani prace jiné, pro néz
je vypracovan ,algoritmus® Patfi sem prace variabilni a tvofivé, na které
zak nema predem vytvoreny predpis ¢innosti, pfi které musi kombinovat
a variovat znamé postupy a znalosti.“ (27)
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V rdmci slohového nacviku, tj. slohovych cviceni, na 1. stupni ZS by
méli ucitelé uprednostiovat predevsim cviceni, ktera jim umozni vzbudit
zajem zak tak, aby pracovali aktivné, tvorivé a s chuti. Veskeré ¢innosti by
mély byt prakticky zaméfené, aby zaci eventudlné pocitili jejich vyuzitelnost
v bézném zivoté. Jako priklad poslouzi ukazka zcela prakticky orientované-
ho cviéeni z u¢ebnice Cestina s prekvapenim pro 5. ro¢nik ZS nakladatelstvi
Scientia. (viz Pfiloha ¢. 3)

V prvnim obdobi 1. stupné Z$, tj. v pocite¢ni fazi komunikaéni a sloho-
vé vychovy, je zapottebi zamérit pozornost predevsim na obsahovou stranku
projevu déti a uvédomélé prizptisobovani jazykovych prostredkit komu-
nika¢ni situaci. Zpoc¢atku dominuji metody imitacni, postupné je nutno
zatazovat aktivity méné mechanické a naro¢néjsi. K tomuto ucelu Ize vyuzit
slohova cvi¢eni nizsiho typu (28): opisovani, napodobovani a imitovani, tj.
reprodukce, a to reprodukce literarni, vytvarna, reprodukce filmové ¢i di-
vadelni predlohy, kterd mtize mit odlisnou podobu (doslovnou, podrobnou
¢i strucnou, eventualné vybérovou nebo volnou). Stranou by nemeéla stat
ani prace s otazkami spocivajici v kladeni otazek a vyuzivajici se zejména
u fizeného ¢teni a poslechu (viz Priloha ¢. 4), prace s basnickym textem
(viz Ptiloha ¢. 5) nebo préce s ilustracemi a obrazky (viz Ptiloha ¢. 6). Také
spojeni vytvarného projevu s vypravénim je vhodny typ cviceni zejména
pro zaky v prvnim obdobi 1. stupné zakladni skoly, protoze si postupné
béhem 1. ro¢niku osvojuji techniku psani a nezvladaji zatim psanou formu
komunikace. Je vhodné k motivaci vyuzit i toho, ze fada déti s oblibou kresli,
zejména v obdobi mladsiho skolniho véku, a neni pro né neptirozené si
o svych kresbach také povidat. VSechna tato cvi¢eni by méla uciteli pomoci
dosahnout splnéni ocekavanych vystupii stanovenych RVP ZV pro prvni
obdobi 1. stupné ZS zabavou formou, ackoli tyto ocekdvané vystupy nejsou
pro ucitele zavazné a autofi RVP ZV je nazyvaji orienta¢nimi. (29)

Zéci si na pocatku 2. obdobi 1. stupné ZS, tj. ve 4. ro¢niku, uz uvédomuji
do jaké miry komunikaéni situace a funkce ovliviiuje podobu jejich projevu,
tzn. snazi se volit vhodné verbalni a neverbdlni prostredky feci v béznych
$kolnich a mimoskolnich situacich, zvladaji vypravét jednoduchy pribéh
podle déjové posloupnosti a jsou schopni vécné i formalné psat jednoducha
sdéleni. (30)

V ramci komunikaéni a slohové vychovy ve 4. a 5. ro¢niku, tj. ve 2. ob-
dobi 1. stupné zakladni $koly, musi uditel se zaky docilit pozadavka danych
ocekavanymi vystupy dle RVP ZV, které jsou pro toto obdobi uz zavazné.
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Zéci by méli zvlddnout zejména: rozlisovat podstatné a okrajové informace
v textu; posoudit uplnost ¢i netplnost jednoduchého sdéleni; reprodukovat
obsah primérené slozitého sdéleni a zapamatovat si podstatna fakta; sesta-
vit osnovu vypravéni a vypravet kratky pribéh na jejim zakladé (nebo ho
zpracovat pisemn¢).

Ke splnéni uvedenych zavaznych oéekavanych vystupt a postupného
zvy$ovani naro¢nosti slohového vycviku na 1. stupni ZS je tfeba vyuzit dal-
$ich slohovych cviceni, a to cviceni vyssiho typu, tedy cviceni styliza¢nich
a textovych, ktera mohou byt v praxi realizovana bud formou konstrukéni,
nebo formou korekturni.

Komunikac¢ni a slohové vyuce je vénovana nemala pozornost fady di-
daktika, stale je hledan vztah mezi vyu¢ovanim slohu, komunikaéni vycho-
vou, jazykovym a literarnim vyu¢ovanim. Uvedené typy slohovych cviceni
je mozné riiznym zptisobem kombinovat a také v¢leniovat do vychovy jazy-
kové. Stale je totiz tfeba promyslet dalsi nové postupy, které by umoziovaly
vzbudit zdjem déti o komunikaci a vedeni dialogu v pfedmétu cesky jazyk
a literatura. J. Svobodova tvrdi: ,,Jen takovy ucitel, ktery nepracuje stere-
otypné a dokaze zaky podnitit, dosahne toho, ze Zaci budou také k vyuce
slohu pristupovat prirozené, s chuti, tvorivé a bez obav. Déti totiz mnohé
své napady radéji ani nevyslovi, pokud se obavaji, Ze by se zesmésnily nebo
ztrapnily.“ (31)

Vyucujici matef$tiny by si méli uvédomit, Ze z pozornosti a péce, kterou
budou vénovat formovani mluveného projevu déti na 1. stupni zakladni
$koly, mohou jejich zaci Cerpat po cely dalsi zivot. Mluveny projev totiz
ovliviiuje tspésnost v bézném zivoté, proto je potfeba zamérit se zejména
na pohotové, presné, vécné a zaroven spravné vyjadrovani, dale na postupné
rozsirovani slovni zasoby a dodrzovani norem spisovného jazyka.

Samotnému Gstnimu projevu musime priznat nejvyznamnéjsi postaveni
ve spolecenském styku, z ¢ehoz pro pedagogy vyplyva povinnost vénovat
mu néleZitou pozornost i ve vyu¢ovacim procesu. Tato tendence se odrazi
v RVP ZV, kde komunika¢ni a slohova vychova na 1. stupni zékladni $koly je
svym obsahem zamétena hlavné na rozvijeni schopnosti souvislého ustniho
projevu. Prvni obdobi 1. stupné ZS se vénuje predevsim nacviku dstnimu,
ato v podobé dialogickych a ,monologickych® cviceni (32), v dalsim obdobi
se pozvolna zacina s pfechodem k psanym komunikatim, nejprve vsak
na konci 3. ro¢niku zakladni $koly. (33)
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Zjednodusené podle J. Palenc¢arové 1ze metody rozvoje tstnich komuni-
kata délit na dialogicka cviceni, jejichz ukolem je rozvijet uméni vést dia-
log, a ,monologicka“ cvi¢eni. Dialogicka cvi¢eni berou ohled na schopnosti
a vék déti a v ramci vyuky by mél ucitel navazat na ty formy dialogu, které
si dité jiz osvojilo spontanné. Jako ptiklad uvadime:

o hrani roli: pfiprava je zaméfend na zvladani skute¢nych budoucich ko-
munikaénich roli, napt.: rozdélte se do ctytclennych skupin a navrhujte
jak: strdvit sobotni odpoledne, co by mély uvarit kucharky ve skolni jidelné,
kam jet na skolni vylet na konci skolniho roku; prinosné je také vénovat
pozornost dialogtim probihajicim mezi G¢astniky na stejné Grovni (spo-
luzaci, rodic¢ — rodic) a na odli$né urovni (dité — rodic);

o jazykové hry: détmi jsou vhimany jako zpestieni vyuc¢ovaci hodiny a na-
pomahaji prohlubovat schopnost naslouchat druhému, pohotove reago-
vat, argumentovat, kooperovat, akceptovat nazory druhych, uvédomit si
ptislusnost ke skuping, prozit pocit uspéchu aj. (viz Ptiloha ¢. 7);

o konstrukéni hry: tento typ hry Zaktim umozni vyzkouset si ,komunikaci
dospélych®, vyjadruji se k ¢asové ¢i prostorové vzdalenému tématu, napt.:
Kde bych chtél bydlet..., Jak bych se zachoval...aj.

V ramci cviceni ,,monologickych®, které jsou pojaty jako asymetricky dialog,

je vyclenéno:

e tzv. literarni vypravéni, coz je reprodukéni typ asymetrického dialogu
a jeho zakladem se stava déj literarni predlohy (vypravovani), ktery se
odviji od zapletky k vyvrcholeni a nasleduje rozuzleni déje;

e tzv. konverza¢ni vypravéni: jedna se o produkeni typ vypravovani za-
zitkd déti; to Cerpd z neliterarniho vypravovani vychazejiciho z bézné
komunikace (mtze byt i détska) a jeho tikolem je vyjadreni osobnich
postoju, zazitka a zku$enosti zaka k nastinéné problematice.

Je zfejmé, ze na pocatku $kolni préce je pfevazné vyuzivana imitaéni me-
toda provazena vysvétlovanim ucitele a pozdéji jsou postupné zarazovany
¢innosti vyzadujici samostatnéj$i pristup. Vzdy je vSak nutno vychazet ze
zasady, Ze zak by nemél vykonavat ¢innosti a tkoly mechanicky, neni pak
nucen premyslet a vysledek ¢i pfinos takovéto prace je minimalni.

V této souvislosti je vhodné prezentovat myslenky slovenské didakticky
J. Palencarové (34), které zcela vystihuji sou¢asné didaktické snahy naseho
skolstvi. Tvrdi, Ze ucitelé se zamérfuji u psanych projevti pouze na vysledek
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psani, tedy na produkt, pfi¢emz mnohem prinosnéjsi je sledovat psani jako
proces. Jeji pohled proto vniméme jako velmi pfinosny, jelikoz je nutno
vnimat fakt, Ze také pisemny projev zaki ma komunikac¢ni charakter, tzn.
zak psanou formou uciteli ,néco” sdéluje a vyucujici by mél posoudit, jak
zak svtij komunikacni zamér zvladl naplnit.

Pokud tedy vyucujici vinima pisemny projev déti pouze jako produkt,
postupuje tak, Ze zadava téma prace, nasleduje ptiprava na psani, psani
konceptu a prepisovani (Cistopis). Zavér tvori odevzdani prace zaka uditeli
k oznamkovani. Toto pojeti vSak zcela neguje komunikaéni ,,napln® pisem-
ného sdéleni a zpétna vazba ¢i ,odpoved™ ucitele spociva pouze v ozndm-
kovani prace, coz hodnotime jako naprosto nedostate¢né.

Slovenska didakticka J. Palenc¢arova finalni fazi shledava duleZitou a na-
zyva ji — prezentace, publikace. Tvrdi, ze jde o fazi velmi dilezitou, ktera
by neméla byt opomijena. U¢itel by mél Zakiim umoznit, aby se vhodnou
formou s ostatnimi spoluzaky podélili o to, co napsali, napt.: autorské keslo,
vystaveni pisemnych praci na autorské nasténce, trh mladych autori aj.
Z didaktického hlediska hodnotime tento nahled na véc kladné a vitdme
ho. A¢koli se jedna o fazi zavére¢nou, mizeme v ni vidét zaroven fazi moti-
vacni pro dal$i proces psani. Bohuzel na vétsiné zékladnich $kol je pisemnd
prace zéky odevzdavana uditeli k oznamkovani, jak jsme konstatovali dfive,
a jedinym adresatem se stava ucitel. Potlacuje se tak nejen touha zaku psat,
ale také jim je upirana moznost psat pro nékoho - komunikovat s nékym
pisemnou formou tak, aby zacali chapat psani jako jeden z dorozumivacich
a komunika¢nich prosttedka.

J. Palencdrova negativné hodnoti jak ,,zavérecnou fazi‘, kdy vysledek
zakovy prace, tj. pisemnou slohovou praci, ma moznost ¢ist pouze ucitel,
tak také skute¢nost, ze vétsinou ucitelé nedaji zakiim moznost podilet se
na volbé tématu své prace, a tim potlacuji individualitu déti a zaroven igno-
ruji princip motivace a aktivniho ptistupu, ktery je neoddélitelnou soucasti
uspésného procesu psani. S takovymto pojetim pisemného projevu jako
procesu se zcela shodujeme. Je si tfeba uvédomit, Ze nelze popirat existenci
komunika¢niho zaméru pisatele-zéka. Z&k také svym pisemnym projevem
sdéluje urcitou informaci, tj. komunikuje pisemnou formou, coz by vyucu-
jici mater$tiny mél akcentovat.

Nedilnou soucasti vyuky matef$tiny jsou ucebnice vyuzivané v ramci
vyucovani. Z toho divodu pokladame za nutné sledovat také jejich pri-
pravenost na vyucovani komunikacni a slohové vychovy. Z drobné vy-
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zkumné sondy provedené mezi cca 50 uditeli 1. stupné zdkladnich skol
v Moravskoslezském kraji jsme v pritbéhu roku 2007 zjistili, Ze nejéastéji jsou
pro vyuku ¢estiny uzivany ucebnice nakladatelstvi SPN a Alter. Rozhodli
jsme se proto provést jejich textovou analyzu a k této dvojici uc¢ebnic jsme
priradili uéebnici nakladatelstvi Scientia priblizné totozné doby vzniku (35).

Nasim cilem bylo zjistit, nakolik jsou u¢ebnice ¢eského jazyka pro 1. stu-
pen zékladni Skoly komunikacné pojaté a napomahaji vyucujicim matet-
$tiny zaclenovat komunikaéni a slohovou vychovu do vyuky ¢estiny. Jejich
analyzou jsme sledovali také to, do jaké miry umoznuji uéiteliim Cestiny
naplnovat pozadavky Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani. Ten vymezuje komunikaéni vychovu jako jednu ze tii slozek
vzdéldvaciho oboru Cesky jazyk a literatura, na coz musi reagovat nejen
vyucujici, ale také autori nové vznikajicich uc¢ebnic. O komunikaénim pojeti
vyuky ¢eského jazyka nelze hovotit jako o novince, ktera souvisi s RVP ZV.
O tomto pojeti vyuky matefstiny didaktikové diskutuji v ramci nové kon-
cepce jiz del$i dobu. Predpokladali jsme proto, Ze ne v§echny uéebnice tuto
problematiku zatazuji jako aktudlni, ackoli jsme se snazili k analyze zimérné
volit u¢ebnice stejné doby vzniku. Sviij pfedpoklad jsme také mohli optit
o nami provedeny prizkum u uditell ¢eského jazyka na 1. stupni zakladni
$koly. Ti se negativné vyjadrili ke komunika¢ni vyuzitelnosti sou¢asnych
ucebnic ceského jazyka, které jim slouzi k vyuce ¢estiny.

K ziskani bliz$ich udaji o ucebnicich ¢eského jazyka pro 1. stupen za-
kladnich $kol jsme pracovali s u¢ebnicemi pro druhy ro¢nik tfi vyse zmi-
nénych nakladatelstvi. Hodlali jsme zjistit, v jaké mife se v jednotlivych
ucebnicich objevuji slohové tkoly a rizna slohova zadani, kterd by umoz-
novala vyuku komunikaé¢ni a slohové vychovy. Jelikoz se jednalo o u¢ebnice
pro druhy ro¢nik zakladni skoly, zaméfili jsme se na sledovani podnéta
k mluvené komunikaci jak monologické, tak také dialogické. Pozornost jsme
vénovali predev$im mluvené komunikaci dialogické, protoze nami prove-
deny prizkum mezi uciteli 1. stupné zakladnich skol v bfeznu 2007 ukazal,
ze 44 % dotazanych je nespokojeno s kvalitou zpracovani u¢iva zminované
vychovy a ucebnice posuzuji jako komunika¢né nevyuzitelné. Pouze pro
dokresleni prehledu byla sledovana také ¢etnost vyskytu komunikace psané.

Vysledky analyzy ucebnice ¢eského jazyka pro 2. roénik ZS naklada-
telstvi SPN ukazuji, Ze 90 % vSech slohovych zadani je vénovano mluvené
komunikaci monologické (92 zadani), 1 % mluvené komunikaci dialogické
(1 zadani) a 9 % psané komunikaci (5 zadani). Mtzeme tedy pozorovat
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vyraznou nevyvazenost jednotlivych druht komunikace a u dialogického
zpusobu komunikace 1ze hovorit o naprostém nedostatku, coz také potvrzuji
nazory vyucujicich matetstiny v nami provedeném prizkumu.

Graf 1 Podil jednotlivych slohovych tkolt a zaddni v ucebnici ¢eského jazyka
pro 2. ro¢nik nakladatelstvi SPN

SPN, 2. rocnik

1% 9%
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B MK dial
O PK

90%

Analyza ucebnice estiny pro 2. roénik ZS nakladatelstvi Alter také
ukazala, Ze 90 % vSech slohovych zadani je vénovano mluvené komunikaci
monologické (114 zadani), 6% je zaméreno na komunikaci dialogickou
(8 zadani) a 4 % na komunikaci psanou (5 zadani). Opét lze pozorovat
pomérné vyraznou nevyvazenost vyskytu sledovanych typa komunikace,
ackoli podil komunikace dialogické je v této ucebnici vys$si nez u ucebnice
nakladatelstvi SPN. Stale musime souhlasit s tvrzenim vyucujicich ¢eského

jazyka na 1. stupni zakladni skoly.

Graf 2 Podil jednotlivych slohovych tikoli a zadani v u¢ebnici ceského ja-
zyka pro 2. ro¢nik nakladatelstvi Alter

ALTER, 2. rocnik
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U posledni analyzované ucebnice, uéebnice pro 2. ro¢nik ZS nakladatelstvi
Scientia, jsme analyzou zjistili vyskyt 65 % ukolt vénovanych mluvené ko-
munikaci monologické (80 zadani), 30 % ukolt vénovanych komunikaci
dialogické (37 zadani) a 5% tkolt pozadujicich komunikaci psanou (6 za-
dani). Posledni zkoumana ucebnice nas potésila pomérné vysokym vysky-
tem dialogicky pojatych ukoli, a proto miizeme konstatovat, Ze ne ve véech
ucebnicich jsou dialogicky pojata cvi¢eni a tikoly pouze vyjimkou.

Graf 3 Podil jednotlivych slohovych tkolti a zadani v u¢ebnici ¢eského jazyka
pro 2. ro¢nik nakladatelstvi Scientia

SCIENTIA, 2. rocnik

5%
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Jako doplnéni analyzy uéebnic jsme pro zajimavost vyhodnocovali ¢etnost
vyskytu uplatniovani vnitropredmeétovych vztaht, ale pouze téch, které sou-
visely s komunikaé¢ni a slohovou vychovou, tj. literarni vychova a komu-
nikac¢ni a slohova vychova - LV+SKYV, jazykova vychova a komunika¢ni
a slohova vychova - JV+SKV nebo viechny slozky predmétu cesky jazyk
a literatura - LV+SKV+]JV. Velmi neradostné jsou vysledky sledovani uceb-
nic z tohoto uhlu pohledu, protoze autorské kolektivy nasich nejuzivanéjsich
ucebnic, tj. SPN a Alter, zcela pominuly nejen jejich komunikacni pojeti,
ale i propojovani jednotlivych slozek predmétu. Jediné u ucebnice nakla-
datelstvi Scientia jsme zaznamenali vysoky podil uplatiovani vnitropred-
métovych vztaht.
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Graf 4 Cetnost vyskytu vnitropiedmétovych vazeb vztahujicich se ke komuni-
ka¢ni a slohové vychové
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Graf 5 Podil jednotlivych typt vnitropfedmétovych vazeb vztahujicich se ke ko-
munikaéni a slohové vychové v u¢ebnici nakladatelstvi Scientia
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Domnivame se, ze vysledky naseho priizkumu ve vztahu ke komunikac¢ni
a slohové vychové jsou alarmujici. Dvé ze tfi zkoumanych ucebnic svym
neodpovidajicim zpracovanim nenapomahaji s kvalitni vyukou komuni-
ka¢ni a slohové vyuky, jak je vymezena stavajicimi didaktickymi tenden-
cemi. Musime vsak pripustit, Ze jsme zkoumali uc¢ebnice nejuzivanéjsi, tj.
ne ucebnice nejnovéji vydané. Méli jsme totiz v imyslu zmapovat stavajici
pedagogickou realitu, tedy to, jak v soucasné dobé pracuji vyucujici ces-
tiny a jaké ucebnice jim slouzi k vyuce (a jak). Do budoucna zamyslime
zpracovat dikladnou analyzu ucebnic nejnovéji vydanych a pevné véfime
v nadéjnou zménu k lepsimu.
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Zavér

Uvédomujeme si nelehkou situaci vyucujicich matetského jazyka v praxi
spojenou s uskutecniovanim vsech vyse popisovanych zmén. Doufame proto,
ze i autorské kolektivy nové vznikajicich u¢ebnicovych fad budou vnimat
inovaci $kolského kurikula a reagovat na vyvoj oborové didaktiky. Neni
do budoucna odpustitelné, aby nebyly brany v potaz ani vysledky rozsahlych
mezinarodnich vyzkumi PIRLS a PISA (36), které jasné prokazuji miru
vlivu integrace vnitropfedmétovych vztaht a komunika¢né-poznavaciho
principu vyuky materského jazyka na kvalitu kompetenci zaka zakladni
$koly.

Pfiloha ¢. 1

SVOBODOVA, J. - KLIMOVA, K. Cestina s matidskem Hldskem pro 3.
rocnik zdkladni skoly. Praha : Scientia, 1998, s. 75-76. ISBN 80-7183-115-8.

5. Uz vime, ze Hldsek rad vafi. I tentokrat vSech-
ny pifjemné piekvapil, protoze pfipravil vecefi. Po-
treboval k tomu: rajce, papriku, cibuli, vejce, olej,
klobdsu, siil, pep¥, koent, rendlik, niiZ a varecku.

1%

Poznéte, co Hlasek uvafil? Roztfidte vSechna pod-
statnd jména do tii skupin podle rodu.

6. Ted to zkuste jako Hldsek. Zatim si misto vare-
ni sestavime popis pracovniho postupu. Myslite, ze
to zvlddnete?
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JAK PRIPRAVIME LECO

a) Co potrebujeme?

b) Jak pii préci postupujeme? (rozpustime, nakréji-
me, podusime, pfidame, rozklepneme, osolime, mi-
chame, okofenime, ochutndme ...)

¢) S jakou pfilohou hotovy pokrm podavame?

7. Prectéte si, co vSechno se pry muze pfi vafeni
také prihodit. Pak vyhledejte vSechna podstatnd
jména a urcete jejich ¢islo a rod.

LECO

Rajcata se rozhnévala A pepf pali ze vsech razi,
na zelenou papriku, az se rendlik otfasa,

boj se vede bez milosti na kusy je rozsekana

na sycicim rendliku. liberecka klobasa.

Vejce kraci odhodlané

proti dvéma cibulim —
jenom ja mam misto zbrané
v ruce lzici. A uz jim.

Miroslav Florian

U nékterych podstatnych jmen z basnicky ted urcujte
dislo a rod. Pomdhejte si ukazovacimi zdjmeny:

leco, rajcata, paprika, milost, rendlik, pepr, kusy,
klobdsa, zbrarn.
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Priloha ¢. 2

SVOBODOVA, J. a kol. Cestina s prekvapenim pro 4. roénik zdkladni skoly.
Praha : Scientia, 1999, 91-93. ISBN 80-7183-170-0.

11. Dalsi ukdzka nds zavede na vesnicky dvorek.

KDO NEZAVREL KULNU?

Déda brucel: ,, To podasi se UpIné zbldznilo. Pro¢ v zime
nepadd snih?“ Babicka ho uklidriovala: ,Podivej se na
to z té lepsi strany. Aspori nezapadne snéhem celd za-
hrada.“ Slepice souhlasné kvokaly. Pes Ferda podfimo-
val u boudy a Lizinka se nudila. Ndhle zaslechla z kuiny
mysi pidténi a rozbéhla se tam tichym kocicim krokem.

Podle Aidy Brumouvské

Vzijte se do role osob nebo zvifitek a vyjadfete se podle
nabidky. Ktery ze zptisobli vyjddfeni se vdm libi vic
a ktery méné?

¢ Babicka fikala dédeckovi, aby se nerozciloval.
Nabidka:

a) ,Radéji se prestari rozcilovat,” vybizela babicka dédu.
b) ,Nemél by ses pordd rozcilovat,“ dobrdcky radila
babicka dédovi.

c) ,Co kdyby ses uz prestal rozcilovat,“ doporuéovala
babicka dedovi.

d) ,No tak uz se prece tolik nerozciluj,“ konejsila babicka
rozzlobeného dédu.

e) ,Pro¢ se pofdd rozcilujes?“ divila se dédovi babicka.
f) ,Rozcilovani skodi zdravi,“ nechala se slyset babicka.
g) ,Ja bych se na tvém misté nerozcilovala,“ vyjddFila
svuj ndzor babicka.
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%k Lizinka fikala, Ze si chce zahrat na schovavanou.
Nabidka:

a) ,Tak si zahrejme na schovavanou!” volala nedockavé
Lizinka.

b) ,Zahrajeme si na schovavanou,” prosila Lizinka Ferdu.
¢) ,Nezahrajeme si na schovdvanou?“ nabizela Ferdovi
Lizinka.

d) ,,Co kdybychom si zahrali na schovavanou?“ navrhovala
Ferdovi Lizinka.

e) ,Nemohli bychom si aspori chvili hrat na schovavanou?“
Zadonila Lizinka.

f) ,Tak pojdme si pfece zahrat na schovdvanou,”
dozadovala se Lizinka.
g) ,Jé si chci zahrat na schovavanou!” vynucovala si Lizinka.

s#ksksk Dédecek fikal, abychom zavirali dvere od kulny.
Nabidka:

a) ,Zavirejte dvefe od kiiny,” pfipominal nam dédecek.
b) ,Zavirat ty dvere od kulny!” piikdzal nam dédecek prisné.
c¢) ,Kdo zase nechal oteviené ty dvere od kiiny?* vytykal
nam dédecek.

d) ,Copak nemuZete tu kdinu zavirat?“ zlobil se na nds
dédecek.

e) ,UZ zase jsou oteviené dvefe od kulny!” hartusil dédecek.
f) ,Ne abyste zase nechali oteviené ty dvere od kdiny,*”
napominal nds dédecek.

g) ., Ty dvefe od kuiny se musi zavirat,” trval na svém
dédecek.

h) ,To mam pofdd opakovat, abyste zavirali dvefe od
kualny?“ dal se do kriku dédecek.
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VSIMAME SI TED SLOVES.
VSIMEJTE SI JICH S NAMI!
VSIMALI BYSTE SI JICH I BEZ NASEHO VYBIDNUTI?

Priloha ¢&. 3

SVOBODOVA, J. a kol. Cestina s prekvapenim pro 5. rocnik zdkladni skoly.
Praha : Scientia, 2000, s. 23-24. ISBN 80-7183-216-2.

12. Moznd byste se ze zajimavého vyletu chtéli ozvat
rodi¢tim domt. MiiZeme jim poslat pohlednici. Nékdo
radsi zatelefonuje, jak se mu dafi. Jako tfeba Martin,
ktery se vSak pfi telefonovani zrovna nevyznamenal.
Dokonéete rozhovor tak, aby se za sebe Martin nakonec
nemusel stydeét.

Martin: Halo, halo, je tam nékdo?

Hias ve sluchatku: Kdo vola?

Martin: To jsem prece ja, ale kdo je tam? To jsi ty, dédo?
Hlas ve sluchatku: Aha, to je Martinek. To jsem réd,
Ze volds. Jak jste dojeli?

Martin: U2 nejsem Zddny maly Martinek, dédo. Zavolas
mi nase? "

Déda: Co Fkds? Ze jsi dostal kasel? Néjak Spatné té slysim.
Martin:

Déda:

P2?
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Priloha ¢. 4

Ukaézka z publikace: PALENCAROVA, J. - SEBESTA, K. Aktivni naslou-
chdni pti vyucovdni. Praha : Portal, 2006, s. 85-86. ISBN 80-7367-101-8.

Téma: Myslim si, Ze ...
ciL
o Rozvijet a zlepsit komunika¢ni dovednost naslouchat.
e Otazkami podpofit aktivni naslouchani, ovlivnit porozuméni textu a rozvijet kritické mysleni.

b i e S e SO TR TS T v v - - o o S s o S

POSTUP

Utitel vybere vekove priméfeny, détem neznémy text. Rozdéli ho na nékolik ¢asti tak, aby
vystihovaly déjové napéti. K jednotlivym ¢astem zvolivhodné otazky. Pfi jejich tvorbé je dllezite,
aby se ucitel vyvaroval reproduktivnich otézek, mély by to byt otazky oteviené, evokujici, takové,
které déti nuti k uvazovani a vyjadteni jejich pocitd a nazorll. V jednotlivych prestavkach ctenf
vede utitel rozhovor se zaky na zékladé pripravenych otazek. Déti formuluji sva ocekavani, co
bude nasledovat, a ta potvrzuji doklady z textu. Takové predpovidani podnécuje zvédavost,
podporuje aktivni naslouchani a pozornost.

PRIKLAD

,Déti, musely jste nékdy jit do nové 3koly? Jak jste se citily? Jaké to bylo? Ted vém prectu piibéh
o velmi zvidstnich starostech se skolou ..."

Prvnak

Stalo se to zatatkem nového kolniho roku. Do skoly pfizel otec a zamifil rovnou do feditelny.

Prosim vas, pane fediteli, zapiste mého syna do prvni tfidy Z4dal jsem o to uZ v 3esti
kolach a nikde mi ho nechtéji pfijmout.”

A to pro¢?” nechapal reditel.

Co ted vime? Pro¢ nechtéji zapsat chlapce do 3koly? Co si myslite, Ze je tim ddvodem?
O cem pribéh bude, jak to bude dal? Proc si to myslite? Ted poslouchejte dalsi cast a dozvite
se vic.

,Inu proto, fe muj syn je prilis velky a nemuze sedét v zadné tfide.”

. Tak jak — tfeba na chodbé&?”

,Nevejde se ani na chodbu,“ povidé otec.

. Tak ho dame do télocvi¢ny.”

Jenze on se nevejde ani do télocvicny,” fika otec smutné.

. Pak je mi lito, tatinku, ale vadeho syna nebudeme moci pfijmout ani my,” na to feditel.

,Chapu vage diivody, pane fediteli, ale, prosim, pochopte i vy moje,” branil se otec. ,M(j
Pavlik, racte véd&t, uz je kolou povinny a do $koly chedit musi, tak pravi zakon. Kromé toho
nemdzu dopustit, aby mdj syn zéstal nevzdélany. A pokuty téz nemém z ceho platit.”

Ted u? vime o trochu vic. Co vime? Prekvapilo vas to? Jak se asi Paviik citi? A co jeho
tatinek? Co myslite, Ze se stane ted? Dovoli feditel zapsat Pavlika do Skoly? A pokud ano, kam
ho daji? Posfouchejte dal, uvidime, co se stane.”

Nakonec se dohodli, %e Pavlika Bednarika do koly peci jen zapisou. A Ze bude sedét na
dvore a oknem se divat do tfidy, aby celé vyugovani vidél a slysel. Kdyz pfijde zima, bude Pavlik
sedét také na dvore, jenZe v kozichu a na usich bude mit sluchatka, protoZe tehdy budou
okna, pravdaze, zaviena. No a psat, kreslit - to je to nejmensi. Na kolena si Pavlik polozi tabuli
a bude to.
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Druhé rano piisel Paviik Bednafik do skoly. Zistal na dvore, hlavu ve stejné vysce jaka komin,
arozpatité preslapoval ve svych obrovskych botéch. Déti se s kfikem rozutekly do tiid a zvédaveé
vykukovaly okny. | Pavlik Bednafik nakukoval okny, chtél uhadnout, do ktere tfidy bude chodit.
Ale jinak bylo ticho, (Jéti onémély izasem a Pavlik? Kdovi, pro¢ mii obii.

Co vime ted? Co si myslite o tom, jak se vyfesilo Pavlikovo chozeni do 3koly? Bude to tak
fungovat? Proc¢ déti micely a pro¢ micel Pavlik? Jak byste se citily vy, kdyby za vasimi okny sedé!
obr? A co myslite, jak se asi citi Pavlik? Poslechnéte si dalsi cast a viimnéte si v pribéhu jednoho
z déti.

Pfiloha ¢. 5

Dokladdme na ukdzce z uéebnice Cestina s piekvapenim pro 4. roénik zd-
kladni s$koly (s. 184) nakladatelstvi Scientia.

JARO UZ OTVIRA DVERE obujte toulavé stfevice,

Jaro uz otvira v klusu

strakaté dvefe. poslete slunicku pusu
Vstante rychle od obéda a pak se aspon chvfli
nebo od vecete, hofite za motyly
snldamrnechte snidani, na louce okolo kefe...
dodlani

naberte kuliéky na hrani, Jaro uz otvira

vemte si 8vihadlo, strakaté dvefe.

kdy? vas to napadlo,

namazte maslem dva krajice, JindFich Balik

Dopliite k uvozovaci vété pifmou fec podle basnicky:

Bésnik nds vybizi: 1

» ,“ pfipomind nam basnik.

” % nabadd nds bdsnik,
i a 113
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A také na dali ukdzce z totozné ucebnice pro 4. ro¢nik ZS (s. 187-188):

JAK RUKAVY UTEKLY Jenze kdepak rukavyl

Vzrusené se vinily,
Rukavy utekly do puntiku spinily,
zelenému saku! co si vzaly do hlavy:
Vibec nic nefekly naskodily tajné na vlak
a bézely k vlaku. a odjely z mésta.

KdyZ se v noci paraly, . s 2
knofliky je karaly, Sako reklo: ,Stal se zazrak!

fikaly jim: ,Neblaznéte, Zg mne je ted vesta!"
nechodte pry¢, radsi spéte." Ji¥i Havel

@ Sami oslovujte neposlusné rukdvy a réiznymi zptiso-
by vyjadrete tyto moznosti:
a) Co nejostfeji jim zakaZte utikat.
b) Porad'te jim, aby nikam nechodily.
c¢) Varujte je pred utékem.
d) Ptételsky jim doporucte zGstat.
e) Laskavym ténem jim poradte ziistat.
f) Pokdrejte rukdvy za neuvazeny utek.
Nékteré moznosti zapiste a porovnejte.

Priloha ¢. 6

Ukazka z ucebnice Cestina s maridskem Hldskem pro 3. roénik ZS (s. 77)
nakladatelstvi Scientia.

8. Najedli jsme se a ted hurd do ulic. Jenze ve
meésté na kfizovatkdch Casto byvd rusno. Muze se
stat, ze to dopadne jako na nasem obrazku. Co se
vlastneé prihodilo?
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kfizovatky, semafory, auta, silnice, policisté, kola,
srazky, fidici, zatdcky, cyklisté, svétla

Prevedte podstatnd jména do jednotného ¢isla
a urcete jejich rod.
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Ptiloha ¢. 7

PALENCAROVA, J. - KESSELOVA, J. - KUPCOVA, J. U¢ime slovenéinu
komunikacne a zdzitkovo. Bratislava : SPN — Mlada let4, s. r. 0., 2003, s.
173-196. ISBN 80-10-00328-X.

Spolo¢ny obrdazok

V dvojiciach nakreslite dom a strom tak, Ze méte k dispozicii len jeden vykres a jedind
spolonu ceruzku. Po nakresleni Ziaci spolo¢né obrazky ukdZu triede a odpovedaju na otdzky:

Ako ste sa citili pri spolo¢nej praci? Ako ste sa dohadovali o spolo¢nom vysledku? Kto vie-
dol? Kto viac pocival druhého? Ako ste sa citili vo svojej dlohe? Ako je to v kazdodennej
komunikdciiz Chceli by ste na tom niec¢o zmenit?

Co nds spdjaav ¢om sme jedine¢ni

Ziaci v.ytvoria Stvorice. Vzajomnymi otdzkami a porovnagvanim sa hladaju odpoved na otdz-
ku, Co maju spolo¢né a v éom je kazdy z nich iny.

Rdd ta podivam

Ziaicvi _si dongsu do skoly oblibend fotografiu alebo predmet, s ktorym sa im spdja isty z&Zitok.
V‘ dyopcnach si zazitky potichu porozpravajd. Potom si roly vymenia. Posluchac prerozprdva
triede pribeh, ktory pocul od spoluziaka. Ten zhodnoti, ¢i spoluziak bol dobrym posluchacom.

Cvi¢enim navedime rozhovor o funkcii pocivania v dialégu, o chybdch a prekazkach
v pocuvant.
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Tvorivé pisanie ako prostriedok komunikacie

Brigita Lehotanova

Resumé: V prispevku vymedzujeme pojem komunika¢na kompetencia
a poukazujeme na dodlezitost rozvijat vsetky komunikacné zru¢nosti: ¢i-
tanie, pisanie, hovorenie aj po¢tivanie. Podrobnejsie sa venujeme ¢itaniu
nahlas a tvorivému pisaniu.

V prispevku sa opierame o reprezentativny vyskum ¢itania desatro¢-
nych deti, ktory uskuto¢nilo Narodné literarne centrum. Cast vyskumu je
zamerana na Citanie ako jeden zo systémov komunikacie. Vyskum zistuje
frekvenciu ¢itania nahlas mimo $koly a vyskytu potreby podelit sa o zazitky
z Citania, a to vo volnom ¢ase mimo $koly a na pozadi inych komunikac-
nych ¢innosti. Vysledky vyskumu poukazuju na vyznam rodiny z hladiska
rozvijania komunikac¢nej kompetencie. Citanie nahlas je potrebné spajat
s aktivitami, ktoré pomdhaju detom reflektovat literarne dielo, podporuju
ziskavanie komunika¢nej kompetencie, vytvaraju pozitivny vztah k litera-
tare a kultivuji osobnost. K takymto aktivitam patri aj tvorivé pisanie.

Vyrazné Citanie moze vyvolat esteticky zazitok podnecujuci tvorivé pi-
sanie. V tejto suvislosti v prispevku upozoriiujeme na vyznam tvorivého
pisania ako prostriedku komunikacie so sebou samym i s inymi ludmi.
Tvorivé pisanie je vyznamnou stratégiou vplyvajicou na kreativizaciu osob-
nosti. Pri tvorivom pisani sa deti ucia vyjadrovat prostrednictvom pisania
svoje myslienky a emocie, ucia sa upravovat napisany text po obsahove;j aj
po formalnej stranke. Cibri sa schopnost produkovat mnozstvo rozmani-
tych originalnych a po formalnej stranke dobre dopracovanych napadov.
V prispevku uvadzame, ako ovplyviiuje tvorivé pisanie intelektudlne procesy
(vnimanie, myslenie, re¢, schopnosti) a vlastnosti osobnosti. Upozornujeme
na potrebu uplatniovat pri tvorivom pisani stratégie humanistickej vychovy.

Kli¢ova slova: komunikicia, ¢itanie nahlas, tvorivé pisanie.
Abstract: Our paper introduces the concept of communication competence
and shows the importance of developing all the communication skills: read-

ing, writing, speaking and listening. More specifically, we deal with reading
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aloud and creative writing. The paper is based on the representative survey
of reading of ten-years-old children that has been conducted by the National
Literary Center. This survey was partially focused on reading as one of the
communication systems. It has established the frequency of reading aloud
outside of school, the need to share the experience of reading, within the
leisure time, and on the background of other communication activities. The
results show the importance of family in terms of developing communica-
tion skills. Reading aloud should be accompanied with activities that help
children to reflect the literary work, promote the acquisition of communi-
cation competence, create positive attitude to literature and cultivate the
personality. Creative writing belongs to such activities. Reading may cause
significant aesthetic experience that encourages creative writing. In this con-
text, our paper points out the importance of creative writing as a means of
communication with oneself, as well as with other people. Creative writing
is an important strategy impacting the creativity of personality. In creative
writing, children learn to express their thoughts and emotions, and learn to
edit their texts for content and technically. They also cultivate their ability to
produce many different original and technically completed ideas. We show
how creative writing affects intellectual processes (perception, thinking,
speech, skills) and characteristics of personality. We also draw attention to
the need of applying strategies of humanistic education in creative writing.

Key words: communication, reading aloud, creative writing.

Uvod

Zakladom reci je vrodena schopnost ¢loveka osvojit si jazyk. Psychické dis-
pozicie vplyvaju na spdsob, ako ¢lovek zaraduje svoje komunikaéné sku-
senosti do systému, ako ich dokaze zovseobecnit, ako pohotovo ich vie
vyuzit pri recepcii a produkcii re¢i. Osobnost sa tak po kognitivnej, ako aj
po nonkognitivnej stranke rozvija v ¢innostiach. Plati to aj pre komunika¢nud
kompetenciu. V naSom prispevku sa chceme podrobnejsie zaoberat tvori-
vym pisanim a ¢itanim nahlas. Nie preto, ze by sme ich z komunika¢ného
hladiska uprednostriovali. Domnievame sa v$ak, Ze sa celkom nedocenuje
ich prinos pre kultivovanie osobnosti.
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Komunika¢na kompetencia

Pojem komunika¢na kompetencia vymedzuje V. Obert (2003, s. 110) ako
»schopnost fungovat pri dorozumievani, vyjadrovani, schopnost komuni-
kovat, pristupnost v komunikacii. Je to potencidlna moznost, pripravenost
a preduréenost vstupit do procesu oznamovania a spracovania konkrétnych
informacnych obsahov.“ (1)

Podla J. Priichu a i. (2001, s. 105) je komunika¢na kompetencia ,,sibor
jazykovych znalosti a schopnosti umoznujucich hovoriacemu realizovat
rozne komunika¢né potreby, a to primerane k situdcii, charakteristikdm
posluchaca a i. Zahrna tieZ uplatiiovanie socialno-kultirnych pravidiel (tzv.
recovd etiketa). Je sicastou komunikac¢ne orientovanej vyucby materinského
jazyka a cudzich jazykov.“ (2) Adresatom komunikacie v§ak nemusi byt
len posluchag, ale aj ¢itatel. Autorom komunikacie médze byt tak hovoriaci,
ako aj pisatel. Komunikacia moze byt realizovand nie len jazykovymi, ale
aj mimojazykovymi prostriedkami. Ddlezité je nie len mat jazykové vedo-
mosti a schopnosti, ale aj vediet ich primerane vyuzit v danej komunika¢nej
situdcii. Komunika¢ni kompetenciu mozno ziskavat nie len vo vyucovani
materinského jazyka a cudzich jazykov, ale aj vo vyucovani inych predmetov.
A, samozrejme, aj mimo vyucovania.

Ked teda hovorime o komunika¢nej kompetencii, mdme na mysli sthrn
predpokladov, vlastnosti, vedomosti cloveka, ktoré st potrebné na pouziva-
nie primeranych jazykovych a mimojazykovych prostriedkov v komunika¢-
nych situaciach so zretelom na kultirne zvyklosti a na osobnost prijemcu
tak, aby bol dosiahnuty komunikaény zamer. Z hladiska ziskania komuni-
kacnej kompetencie je dolezité naucit sa recipovat i produkovat re¢ v ust-
nej i v pisomnej podobe. Preto treba venovat patri¢cnt pozornost vetkym
komunika¢nym zrué¢nostiam: ¢itaniu, pisaniu a hovoreniu aj po¢uvaniu.

Casto dochddza k nedorozumeniu len preto, lebo mame problémy s po-
rozumenim tomu, ¢o nam chce hovoriaci povedat, ¢o je jeho komunikac-
nym zdmerom. Ulohy zacielené na porozumenie by sa nemali viazat len
na ¢itanie textu. Dovodom neporozumenia véak moze byt aj nevhodne sfor-
mulovany prejav. Dochadza k tomu z rozli¢nych dévodov. Jednym z nich je
aj problém s pretransformovanim vnutornej re¢i do vonkajsej re¢i. Vnatorna
re¢ je redukovana, nema komunikaénu funkciu. Vonkajsia re¢ tato funk-
ciu ma. Vyzaduje si preto presnejsiu formulaciu a usporiadanie myslienok.
Vonkaj$ou re¢ou vyjadrujeme svoje myslienky navonok, a to vo zvukovej
podobe (hovorena re¢) alebo v pisomnej podobe (pisand re¢). V hovore-
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nej re¢i uplatiiujeme i parajazykové vyrazové prostriedky, a to zvukové aj
vizualne, ktoré pomahaju hovoriacemu presnejsie sa vyjadrit. K zvukovym
prostriedkom patri frazovanie, intondcia, slovny a vetny prizvuk, funkénd
modulacia sily, tempa, vysky a farby hlasu. Z vizudlnych prostriedkov vy-
uziva hovoriaci mimiku a gesta, celkovu poziciu tela. Pisana re¢ zvukové
prostriedky nevyuziva. Z vizualnych prostriedkov vyuziva typ, velkost, farbu
pisma, celkové grafické usporiadanie textu. Pisana rec si v porovnani s ho-
vorenou re¢ou vyzaduje dokladnejsie formulovanie myslienok, presnejsie
zostavovanie textu. Pisana re¢ je preto pre pisatela i pre ¢itatela naro¢nejsia.

Tvorivé pisanie

Tvorivé pisanie je vyznamnou stratégiou vplyvajucou na kreativizaciu
osobnosti. Pod stratégiou rozumieme filozofiu postupu, spdsobu riadenia
¢innosti.
E E. Williams (1972) zaraduje tvorivé pisanie k stratégiam tvorivého
vyucovania:
1. Utte pomocou paradoxov
. Ucte pomocou sledovania atribatov a vlastnosti predmetov, javov a veci
Ucte pomocou analdgii
. Ulte ziakov vidiet a chapat rozdiely, protiklady
. Kladte podnecujuce otazky
. Pouzivajte priklady na zmenu, dynamiku
Pouzivajte priklady a tlohy na zvyky, obyc¢aje, rigiditu (strnulost mys-
lenia)
Umoznite ziakom hladanie, organizujte skimanie, badanie, objavovanie
Ucte ziakov vyskumne pracovat
10. Budujte toleranciu k viaczna¢nosti, viacvyznamovosti
11. Umoznite intuitivne vyjadrovanie
12. Ucte ziakov nie prispdsobovat sa, ale napredovat, rozvijat
13. Vedte ziakov k tomu, aby $tudovali zivotopisy a prcu tvorivych Iudi
14. Ziadajte od ziakov, aby hodnotili situicie
15. Rozvijajte tvorivé videnie Ziakov
16. Cvicte tvorivé pocuvanie
17. Rozvijajte tvorivé citanie
18. Cvicte tvorivé pisanie

N U W

o ®
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Stratégie nie st hierarchicky usporiadané. Ani o jednej z nich nemozno
hovorit ako o najdolezitejsej. Uplatiiovat sa mdzu nie len na vyucovani,
ale aj mimo vyucovania. Uvedené stratégie mozno vzajomne kombinovat.
Plati to, samozrejme, aj pre tvorivé pisanie. Spojenie s inou stratégiou, alebo
i s niekolkymi inymi stratégiami, mdze tvorivé pisanie obohatit.

Pri tvorivom pisani sa ziaci ucia vyjadrovat prostrednictvom pisania
svoje myslienky a emdcie, udia sa upravovat napisany text po obsahove;j aj
po formalnej stranke. Cibri sa schopnost produkovat mnozstvo rozmanitych
originalnych a po formalnej stranke dobre dopracovanych napadov.

Cvicenia tvorivého pisania majua podla M. Zelinu (2006, s. 14) ovplyv-
novat najma tieto intelektualne procesy a vlastnosti:

»Vnimanie: vinimanie vSetkych stranok predmetu, presné pozorovanie,
vsimavost, postreh (najma k nevyznamnym, zvlastnym detailom, ndhodnym
javom), pristupnost dojmom, esteticka senzitivita.

Myslenie: divergentné myslenie, usudzovanie a rie$enie zlozitych pro-
blémov, tvorenie predpokladov, hypotéz, vhlad do situdcie, kombindcia
a integracia myslienok, horizontalne aj vertikalne myslenie, transformacia,
varia¢né myslenie, kontrastné a dialektické myslenie, vysoké abstrakcie,
orientdcia na symbolické ekvivalenty, cit pre analdgie, obratnost v pouzivani
logickych a intuitivnych procesov, cvicenie asociacii.

Rec: novotvary a odchylnd syntax, expresivita, premenliva dikcia, zauji-
mava intondcia, vyjadrovanie gestami a mimikou, bohaty slovnik, estetic-
kost a elegancia vo vyjadrovani, jazykovy cit, kladenie otazok, vyjadrovanie
»rozpracovanych myslienok, tvorenie metafor, imaginativne hry.

Schopnosti: vyssia inteligencia a intelektova kapacita, fluencia, flexibilita,
originalita, citlivost k problémom, nedostatkom a disharmonii, konstrukcia
a formuldcia problémoyv, restrukturalizdcia, elaboracia, metodickost, preciz-
nost, estetické citenie, schopnost poodstupit od faktov.

Osobnostné rysy a vlastnosti, ktorych je velky pocet z oblasti zaujmov,
motivécie, potrieb, prekonavania prekazok, citovej stability, etiky, sebadove-
ry, sebareguldcie, a i.“ (3)

K tvorivému pisaniu mozno zaradit mnozstvo rozliénych ¢innosti. Ich
spoloénym znakom je pisomnd forma divergentnej verbalnej produkcie.

M. Zelina (2006) rozdelil divergentnu produkciu do 9 skupin takto:

1. Faktor slovnej fluencie — divergentnd produkcia symbolickych jednotiek
Faktor asocia¢nej fluencie - divergentna produkcia sémantickych vzta-
hov
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3. Faktor expresivnej (vyjadrovacej) fluencie — divergentna produkcia sé-
mantickych systémov

4. Faktor ideacnej fluencie — divergentna produkcia sémantickych trans-
formécii

5. Faktor spontannej sémantickej flexibility — divergentna produkcia sé-
mantickych tried

6. Faktor sémantickej originality - divergentna produkcia sémantickych
transformacii.

7. Faktor sémantickej originality — divergentnd produkcia symbolickych
jednotiek

8. Faktor sémantickej originality — divergentna produkcia symbolickych
tried

9. Faktor sémantickej originality - divergentna produkcia sémantickych
obsahov

Prostrednictvom tvorivého pisania sa ziskava nie len komunika¢na kom-
petencia pisatela. Osobnost sa rozvija viestranne.

Tvorivé pisanie moze byt motivované rozlicnymi podnetmi. Hlavnym
podnetom madze byt vona, zvuk, chut, dotyk, vizualny vnem, konkrétny
predmet, prostredie, hudba, pohyb, postoj, tanec, vytvarné dielo, film, dra-
matické predstavenie, slovo, rozpravanie, rozhovor, otazka, sformulovany
problém, napisany text, literarne dielo... Ddlezité je viest deti k citlivosti
na podnety, k nevSednému vnimaniu skuto¢nosti, k hodnotiacemu mysle-
niu, k emocionalnemu prezivaniu. Tvorivé pisanie nemusi byt len tvorenim
asociacif, hranim sa so slovom, pisanim podla danych pravidiel. I ked vsetky
tieto ¢innosti maja svoj nepopieratelny vyznam. Tvorivé pisanie moze byt
i pisanim literarneho textu. Takéto pisanie moze plnit viacero funkcii: infor-
macénu, emocionalnu, esteticku, eticku, relaxa¢nt, unikovt, terapeutickd. ..
Pri tvorivom pisani pisatel podava informacie o svojom vnutornom svete
a zaroven si aj formuje svoj vnutorny svet. Preto je velmi dolezité citlivo
pristupovat k pisatelovi a citlivo sa vyjadrovat i k produktom tvorivého
pisania pri ich rozbore. Odporuc¢ame uplatnovat stratégie humanistickej
vychovy.

Podla J. H. Ellensa (1990) k stratégiam humanistickej vychovy patri::

1. Opatera- pozitivne prijimanie cloveka
2. Posilnovanie ega — uistovanie sa o schopnosti zvladnut zatazové zivotné
situdcie, rozvoj myslenia a citenia
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3. Reflexia citov - rozpovedanie preZivania, citov, postojov

4. Reflexia skusenosti — porozpravanie vlastnych skusenosti a spatna vazba
zamerana na uvedomenie si seba a na svoje zlepsenie

5. Interpersonalna analyza - rozbor miery presnosti interpretacie med-
ziludskych vztahov

6. Analyza vzorov - nadvizuje na interpersondlnu analyzu s cielom upred-
nostiovat efektivnejsieho asertivneho spravania sa

7. Podnecovanie - systém odmien za pozitivne spravanie sa

8. Sebaodhalenie — odhalovanim vlastnych slabych stranok smerovat k hla-
daniu moznosti ako hodnotne zit i napriek ich existencii, ak nemozno
slabé stranky prekonat

9. Hodnotova orientacia - pomahanie pri vytvarani pozitivneho hodno-
tového systému osobnosti

10. Prehodnocovanie skiisenosti — uvedomenie si disfunk¢nych dosledkov
spravania a hladanie moznych rieSeni

11. Uvedomenie si seba, svojho tela - registrovanie informacii, ktoré nam
dava nase telo

12. Interpretacia — vytvaranie hypotéz o vztahoch, ktoré poskytuji iny, novy
pohlad na spravanie osobnosti.

Uplatnovanie tychto stratégii podpori lepsie pochopenie, pozitivne formo-
vanie osobnosti, zlepSovanie vztahov medi fudmi. V tom spo¢iva neoceni-
telny prinos tychto stratégii nie len pre ¢loveka, ale aj z hladiska humanizacie
spolo¢nosti.

Tvorivé pisanie mozno vyuzit v rozli¢nych vyucovacich predmetoch, Nie
je vyhradne spity len s vyu¢ovanim materinského jazyka, ¢itania a literar-
nej vychovy. Tu je vSak jeho uplatnenie, vzhladom na ciele vyucovacieho
predmetu, nadmieru opodstatnené. Skoda, Ze sa tvorivé pisanie astejsie
nespaja s vyraznym citanim literarneho textu.

Vyrazné citanie

Pri hodnoteni ¢itania nasich deti sa ¢asto odvolavame na medzindrodnu
$tadiu ¢itatelskej gramotnosti PIRLS 2006. V teste ¢itania boli tlohy zame-
rané na $tyri Urovne Citatelskych zruc¢nosti:

1. vyhladévanie ur¢itych informacii,

2. vyvodzovanie zaverov,
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3. interpretovanie a integrovanie myslienok a informacii,
4. hodnotenie obsahu, jazyka a textovych prvkov.

Vsetky spominané ¢itatelské zru¢nosti su nepochybne vyznamné z hladiska
prace s textom. O neuteSenych vysledkoch nasich deti sme sa mali moznost
dozvediet z Narodnej spravy zo studie PIRLS 2006. Len zriedka sa vSak v st-
vislosti s hodnotenim kvality ¢itania hovori o vyraznosti ¢itania. Vyraznost
¢itanie je najvysSou kvalitou Citatelského vykonu. Predpokladom na vyraz-
né Citanie je osvojenie si ostatnych kvalit ¢itatelského vykonu: spravnosti
a plynulosti ¢itania a porozumenie ¢itanému. Ak md Citatel s nimi problé-
my, mozno len tazko ocakéavat uplatnovanie zvukovych charakteristiky reci,
ktoré je charakteristickym znakom vyrazného ¢itania. Vyrazné ¢itanie je
vysledkom hlbsieho estetického zazitku na zaklade pochopenia a hodnote-
nia ¢itaného textu. Takéto ¢itanie moZe mat charakter noblesnej kultirnej
zabavy vyvolavajtcej hlboky esteticky zazitok. Tvorivé pisanie moze byt
reflexiou nan. Vyrazné ¢itanie véak byva nezriedka finalnou aktivitou bez
néslednej odozvy. I ked vytvara prilezitost na spojenie vSetkych komuni-
kaénych zru¢nosti.

Komunikacia o nahlas precitanom literarnom texte

Nase deti, zial, len v malej miere vobec komunikuja o nahlas prec¢itanom
literarnom texte. A malo nahlas v mimoskolskom ¢ase niekomu ¢itaju.
Upozoriiuji na to vysledky vyskumu kultirneho profilu detského ¢itatela,
ktory zrealizovali P. Val¢ek a P. Rankov z Literarneho informac¢ného centra.
Vyskum sa uskutoénil na reprezentativne zostavenej vzorke 1 500 Ziakov
stvrtych tried na celom tizemi Slovenskej republiky. Verejnost sa s nim moze
zoznamit na internetovej stranke Literdarneho informa¢ného centra. Z vys-
kumu vyberdme niektoré velmi zaujimavé udaje. Vsetky tabulky, ktoré bu-
deme v prispevku uvadzat st zverejnené na stranke http://wwwlitcentrum.
sk/36083.(4) Tato stranka je venovan4 Casti vyskumu: Citanie ako jeden zo
systémov komunikacie.

Deti odpovedali na otazky zamerané na frekvenciu ¢itania nahlas mimo
$koly, ¢itania pre seba samého mimo $koly, na vyskyt potreby podelit sa
o zazitky z ¢itania s priatelmi, s rodi¢mi, a to vo volnom ¢ase mimo $koly
a na pozadi inych komunika¢nych ¢innosti.
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Tabulka 1 Ak nie som v $kole uvedené ¢innosti robievam
1 - denne « 2 — jeden ¢i dva razy tyzdenne o 3 - jeden ¢i dva razy mesacne
o 4 — nikdy

) 1 2 3 4
Citam niekomu nahlas 27,6 38 16,9 17,5
Citam si sam 50,9 35,9 9,6 3,6

Rozpravame sa priatelmi o tom,

. 8 el 15,4 28,1 25,1 31,4
¢o sme si precitali

Pozeram televiziu alebo video 74,9 19,2 4,5 1,4
Posielame si s priatelmi sms 12,6 25,7 18,2 43,6
Mailujeme si s priatelmi 43 7,8 9,5 78,4

Rozpravam rodi¢om o tom,

N v 21,4 31,7 25,3 21,6
¢o som cital

Z uvedenych ¢innosti najviac, az 74,9% denne pozera televiziu. V po-
rovnani s ¢itanim nahlas je to takmer trojnasobok.

27,6 % deti ¢itajucich niekomu denne nahlas vo volnom ¢ase nie je vel-
mi uspokojivym vysledkom. No este menej potesi, Ze az 17,5% deti denne
mimo $koly nahlas vdbec necita. Nepotesi to najm4, ak si uvedomime, ze
v tomto Case si deti osvojuju techniku ¢itania. Spravnost, plynulost aj vy-
raznost C¢itania sa nacvi¢uje hlasnym ¢itanim. Cas venovany ¢itaniu v $ko-
le na automatizdciu ¢itania nemoze stacit. Je $koda, Ze rodicia nevenuju
hlasnému ¢itaniu deti vacsiu pozornost. Hlasné ¢itanie mdze byt stcastou
spolo¢nej prace alebo hry. Deti mozu ¢itat, postup prace, pravidla hry, ulohy,
ktoré treba splnit.. M6zu zistovat potrebnu informaciu z letakov, z infor-
macnych tabul, z encyklopédii alebo z inej literatiry. Mozu ju vyhladavat
na internete. Deti maja velmi rady aj spolo¢né ¢itanie rozpravok, povesti,
legiend, bajok, basni... Najm4, ak je ¢itanie spojené este s dal$imi aktivita-
mi. Napriklad s rozhovorom o prec¢itanom, s malovanim, vyrobou babok,
hranim divadla alebo s tvorivym pisanim. Inicidtormi ¢innosti byvaju aj
deti, ak takymto sposobom pracovali s textom v $kole alebo v zaujmovom
krazku. Prostrednictvom citania a aktivit, ktoré sme spominali, sa vytvara
vztah dietata k ¢itaniu a k literatire, komunikéciou sa u¢i dieta komuni-
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kovat a rozvija sa jeho osobnost po kognitivnej aj nonkognitivnej stranke.
Je pravdou, Ze tieto aktivity si vyzaduju pozornost a ¢as rodicov. Ale takto
straveny ¢as pomdha vytvéarat rodinné puto, prehlbovat pozitivne vztahy
v rodine. Pozname pripad, ked si matka so synom pisali na pocitaci spo-
lo¢na knihu. V nej si prostrednictvom literarnych postav vysvetlovali svoje
postoje, riesili konflikty, hladali cestu k vzajomnému porozumeniu. Pisali si
prostrednictvom fiktivnych postav to, o ¢om mali problémy komunikovat
priamo. I takyto vyznam moZe mat tvorivé pisanie.

Podla vyskumu si 50,9% deti ¢ita denne potichu pre seba. Z deti, ktoré
nahlas ¢itaji denne az 93,9% cita denne aj potichu pre seba. Existuje vizba
medzi ¢itanim nahlas a ¢itanim potichu.

Vyskum zistoval, ¢i sa deti o preditanom rozpravaju s rodi¢mi alebo
s kamaratmi. Deti, ktoré nahlas ¢itaju denne, sa o precitanom viac rozpra-
vaju s rodi¢mi ako s kamaratmi. Je zrejmé, ze rodinné prostredie, to, ako sa
stavaju rodicia k ¢itaniu zohrava vyznamnu rolu. Deti, ktoré necitaji nahlas
vobec, sa viac o pre¢itanom rozpravaju s priatelmi ako s rodi¢mi..

Vyskum zistoval aj motivaciu deti k ¢itaniu.

1. Hladanie zaujimavosti bolo motivom 96,2% deti, ktoré denne ¢itaji na-
hlas, a 85,9% deti, ktoré vobec neéitaji nahlas.

2. Ziskavanie novych poznatkov bolo motivom 95,9% deti, ktoré denne
¢itaju nahlas, a 81,3% deti, ktoré vobec necitaju nahlas.

3. Zabava bola motivom 90,1% deti, ktoré denne ¢itaju nahlas a len 28,8%
deti, ktoré nikdy necitaji nahlas. Pre deti, ktoré necitaju denne ¢itanie
velmi zdbavnou ¢innostou zjavne nie je.

Zaujimavé rozdiely medzi skupinami vidno v nasledujtcej tabulke:
Tabulka 2 Citam, lebo mi to prikazuju rodicia

1 - uplne sthlasim o 2 - trochu suhlasim ¢ 3 — skor nesthlasim
« 4 - nesthlasim

1 2 3 4
nahlas necita vobec 13,1% 10,8% 12% 64,1%
nahlas ¢ita denne 20,1% 17,5% 15,5% 46,9%
celd vzorka / priemer 14,4% 16,4% 15,6% 53,7%

Opit sa potvrdzuje vyznam rodinného prostredia. Rodicia su vyznam-
nymi inicidtormi ¢itania deti nahlas.
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Rodic¢ia moézu ovplyvnit aj chodenie deti do kniznice, aj budovanie si
vlastnej kniznice. Vyskum zistoval eticko-emocionalny vztah deti ku knihe.

Tabulka 3 Velmi rad dostavam knihy
1 - uplne sthlasim e 2 — trochu sthlasim e 3 — skor nesthlasim o 4 - nes-
uhlasim

1 2 3 4
nahlas nedita vobec 39,9% 39,1% 12,9% 8,1%
nahlas ¢ita denne 60,3% 30,8% 6,6% 2,3%
celd vzorka / priemer 51,6% 35,4% 9% 4,1%

Tabulka 4 Knihy ma velmi nezaujimaju, radsej sa zabavim inak
1 - uplne sihlasim ¢ 2 - trochu suhlasim o 3 - skor nesthlasim ¢ 4 - nes-
uhlasim

1 2 3 4
nahlas nedita vobec 21% 21,8% 22,2% 35%
nahlas ¢ita denne 12,1% 23,5% 23% | 41,3%
celd vzorka / priemer 14,1% 25% 26,5% | 34,4%

Obe skupiny deti pomerne rady dostévaju knihy. Prekvapujtce je vsak zis-
tenie, Ze 12,1% deti denne ¢itajicich nahlas tvrdi, ze ich ¢itanie nezaujima.
Predpokladame, Ze ¢itaju najma z povinnosti. Je $koda, Ze povinnost sa
nespojila s poteSenim. Nie je jedno, ako motivuju rodic¢ia deti k ¢itaniu.
O moznostiach, ako neurobit z ¢itania neprijemnut povinnost, sme sa uz
zmienili.

Dolezity je aj vyber literatiry. Knihy by mali zodpovedat ¢itatelskym
zaujmom deti.
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Tabulka 5 Struktura ¢itatelskych zaujmov deti, denne Citajicich nahlas
1 - dplne sthlasim o 2 - trochu sihlasim o 3 - skor nesuhlasim 4 — nes-
uhlasim

%

Najradsej ¢itam: ! 2 > *

o dobrodruzstvach 54,6 31,3 4,9 9,2
o detoch, ako som ja 38,2 36,2 12,1 13,5
o zvieratach 70,5 22 5,7 1,8
o0 $portovcoch 33,2 27,8 20,3 18,7
o neznamych krajoch 37 33,3 15 14,7
o technike a jej zlepSeniach | 33,7 29,3 19,9 19,1
o vesmirnych objavoch 48,6 25,7 12,1 13,6
rozne navody a instrukcie 36 35,7 13,1 15,2

Tabulka 6 Struktira Citatelskych zdujmov deti, neéitajicich nahlas
1 - Gplne suhlasim e 2 - trochu sthlasim ¢ 3 - skor nesthlasim ¢ 4 - nes-
uhlasim

%
s 1 2 3 4

Najradsej ¢itam:

o dobrodruzstvach 45.8 29,3 14,5 10,4
o detoch, ako som ja 17,3 31 22,2 29,4
o zvieratach 40,6 26,3 17,5 15,5
o $portovcoch 27 16,1 23,8 33,1
o neznamych krajoch 16,4 34 21,6 28
o technike a jej zlepseniach 24,1 19,7 24,1 32,1
o vesmirnych objavoch 34,8 27,6 15,2 22,4
rozne ndvody a instrukcie 25,4 27,9 234 23,5

V oboch skupinach deti, i ked s rozli¢nym percentudlnym zastipenim, vy-
hravaju tie isté oblasti. Deti najradsej ¢itaju o dobrodruzstvach, o zvieratdch
a o vesmirnych objavoch. Tato skuto¢nost je potrebné zobrat na vedomie
pri vybere literatury aj pri vybere ¢innosti spojenych s ¢itanim. Osobitne
je to dolezité pri motivovani k ¢itaniu deti, ktoré nepatria k intenzivnym
¢itatelom. Tieto oblasti mézu byt inspirativne i pri vybere inych aktivit ako
je ¢itanie. MoZu byt i zdkladnymi témami tvorivého pisania.
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Zaver

Vysledky vyskumu frekvencie ¢itania nahlas mimo $koly a vyskytu potreby
podelit sa o zazitky z ¢itania, a to vo volnom ¢ase mimo $koly a na pozadi
inych komunikaénych ¢innosti poukazuji na vyznam rodiny z hladiska
rozvijania komunika¢nej kompetencie. Citanie nahlas odpordcame spajat
s aktivitami, ktoré pomdhaju detom reflektovat literarne dielo, podporuju
ziskavanie komunika¢nej kompetencie, vytvaraju pozitivny vztah k litera-
ture a kultivuju osobnost. V tomto zmysle je podnetné i tvorivé pisanie.
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Komunikace s literarnim textem jako soucast
komunikacni vychovy

Vlasta Refichova

Resumé: Mezi predni cile komunikaéni vychovy na zékladni skole a v niz-
$ich ro¢nicich viceletého gymnazia patfi dovednost zaki chapat riizna jazy-
kova sdéleni a kriticky posoudit jejich obsah, schopnost rozlisovat subjek-
tivni a objektivni sdéleni, odhalit komunika¢ni zamér autora a rozhodovat
se na zakladé precteného textu. Rozvoj komunikativni kompetence ma vést
predevsim k vyuzivani komunikativnich dovednosti pro vlastni rozvoj zaka
a prispivat k jejich aktivni spolupraci s ostatnimi. V optimalnim ptipadé
jsou tyto cile napliiovany prostfednictvim vSech vyucovacich predmétda,
presto ale literarni vychova, jestlize je realizovana jako komunikace s lite-
rarnim textem, muze v rozvoji komunikativni kompetence sehrat zasadni
roli. Tato skute¢nost je ddna nejen samotnou podstatou literarniho textu.
Vybér pro zaky ¢tenatsky atraktivnich a zaroven tematicky i Zanrové rizno-
rodych literarnich ukdzek podporuje interakci ¢tenare s textem a poskytuje
prilezitost zaméfit se na aktualni témata jednotlivych vzdélavacich oblasti
a prirezovych témat. Komunikace s literdrnim textem vede také k posilo-
vani pozitivniho vztahu zaka k literatute, k vytvareni schopnosti vyuzivat
jako informaéni zdroje riznorodé texty, péstuje v zacich kritické mysleni
a schopnost rozlisovat literaturu hodnotnou a konzumni. Vystupem pro-
jektu Pfiprava a realizace vyukovych materialti pro podporu komunika¢ni
vychovy RVP ZV na zékladnich skolach a viceletych gymnaziich proto bu-
dou mimo jiné pracovni listy s nazvy Kdo jsem, Stopami ¢asu, Za hranicemi
slov, Ve svété objevil a vyndlezu, Pribéhy slavnych, Ctu, &tes, cteme, My
a oni, oni a my, Svét je baje¢né misto k narozeni, Zas mé to tahne o kus dal
a Humor neni smati se, ale 1épe védéti, které budou reflektovat uvedené
aspekty komunika¢ni vychovy.

Klic¢ova slova: komunika¢ni vychova, komunikace s literarnim textem.
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Abstract: The leading goals of the communication education in lower sec-
ondary schools include the ability of a student to understand different in-
formation and critically assess its content, the ability to distinguish between
subjective and objective communication, to identify authors’ intentions and
make decisions on the basis of text. The development of communicative
competences should aim at the use of communication skills for the personal
development of pupils and contribute to their active cooperation with oth-
ers. Ideally, these objectives are pursued in all subjects, however, literary
education, if implemented as a communication with literary text, can play
a crucial role in the development of communicative competences. This is
due not only to the very essence of a literary text. The selection of attractive
while thematically diverse literary genres and examples supports an interac-
tion between the reader and the text and provides an opportunity to focus
on current issues of specific educational fields and cross-cutting themes.
The communication with literary text also strengthens a positive relation-
ship between literature and students creating their ability to use a variety
of information sources, students learn the methods of critical thinking and
are able to distinguish between quality and trivial literature. The output
of the project The preparation and implementation of educational materi-
als to support communication education of the Framework Educational
Programme for Elementary Education (RVP ZV) in the teaching of Czech
language and literature at primary and grammar schools, will include the
worksheets with the titles Who I am, Stop the time, Beyond the words, In
the world of discoveries and inventions, Stories of the famous, I read, you
read, we read, We and they, them and us, The world is a wonderful place to
be born to, I feel like walking on and Humor is not to laugh, but to know
better, reflecting the aspects of communication training.

Key words: communication education, communication with literary text.

% % %

K nejvyznamnéjsim vystupiim komunikacni vychovy na zakladni skole
a v niz8ich ro¢nicich viceletych gymnazii patii schopnost odlisit ve ¢teném
textu fakta od nazort a hodnoceni a ovérovat si je pomoci dostupnych
informacnich zdroju, rozpoznat subjektivni a objektivni sdéleni a komu-
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nika¢ni zamér autora, poznat manipulativni komunikaci a zaujmout k ni
kriticky postoj. Dal$imi dil¢imi cili komunikaéni vychovy, jak je formuluji
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani a Ramcovy vzdeld-
vaci program pro gymnazia, je schopnost vyhledavat v textu klicova slova,
formulovat hlavni myslenky textu a vytvorit poznamky, vypisky nebo vytah
z precteného textu. Komunikacni vychova pohlizejici na komunikaci jako
na komplexni sémioticky proces vsak rozsifuje repertodr dorozumivacich
kodua, kterym se pfi vyuce vénuje. Zamétuje se také na obrazova sdéleni
(ilustrace, tabulky, schémata, fotografie, karikatury, diagramy aj.) a schop-
nost zak komunikovat s nimi.(1) Uvedené aspekty komunikaéni vychovy
jsou realizovany predevsim ve vyucovani matefskému jazyku, resp. v jeho
slozce Komunikaéni a slohova vychova. Cetné podnéty viak poskytuje i ko-
munikace s literdrnim textem v literarni vychové.

Spole¢né s L. Lederbuchovou vychazime z presvédéeni, Ze ,,komuni-
kativnost v estetickovychovnych predmétech neni dana jen sokratovskou
metodou dialogu mezi uéitelem a zakem, ale predev§im komunikaci zZdka
s uméleckym dilem jako u¢ivem a uménim. Komunikativni literarni vycho-
va stavi sviij obsah na Cetbé Zdka, kterd neni jen prostfedkem k dosazeni
literdrnévychovnych cilti (neni jen jednim z prostfedki pozndni literatury
a osvojenti literarnévychovného uciva), ale i cilem (Zakem osvojené ucivo je
nastrojem zvySovani jeho ¢tenarské kompetence a prohlubovani jeho zajmu
o literaturu, poméhd utvaret jeho pottebu a néavyk ¢ist beletrii a poezii).“(2)
Dil¢im vystupem projektu Priprava a realizace vyukovych materiali pro
podporu komunikaéni vychovy RVP ZV na zédkladnich $kolach a viceletych
gymnaziich proto bude soubor pracovnich listi s nazvy Kdo jsem, Stopami
&asu, Za hranicemi slov, Ve svété objevii a vynalezd, Piibéhy slavnych, Ctu,
Ctes, ¢teme, My a oni, oni a my, Svét je baje¢né misto k narozeni, Zas mé to
tahne o kus dal a Humor neni sméti se, ale 1épe védéti, které budou reflek-
tovat uvedené aspekty komunikac¢ni vychovy a sou¢asné budou propojovat
ucivo jednotlivych vzdélavacich oblasti a prarezovych témat.

V prvnim z vytvofenych pracovnich listtl s ndzvem Zas mé to tdhne
o kus dal se jako vychozi text uplatiiuje ukazka z knihy Zdenka Mahlera
(3) a Vladimira Fuky (4) New York. Publikace byla poprvé vydana jiz v roce
1964, ale vzhledem k emigraci ilustratora V. Fuky do Spojenych statt v dru-
hé poloviné 60. let byl cely jeji ¢tyFicetitisicovy naklad jesté pred uvedenim
na knizni trh znicen. Z. Mahlerovi se podaftilo zachranit alespon kompletni
archy natiskd, ze kterych pozdéji sestavil jeji jediny prezivsi exemplar, a zno-
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vu vydat ji se rozhodl az v roce 2008. Oba tviirci v tomto dile ¢tenari nabi-
zeji sedm symbolickych kli¢t k poznani historie i souc¢asnosti New Yorku.
Prostrednictvim umeélecké zkratky, jejiz Gc¢inek zvy$uje tésné propojenti textu
s ilustracemi, zachycuji pfedev$im specifickou a neopakovatelnou atmosféru
mésta, v niz se odrazi jeho historie i soucasnost, jeho architektura, kultura
i kazdodenni zivot multikulturni newyorské spole¢nosti.

...a spojuji to miliony aut.

«NOP))
PARKING

4 444

NO PARKING

PAR Inr No

NC «“RKING

PF No PARKING

4 AI_ANY
br NO

PARKING

j P &sti pesky,
s piiidete na predmésti pesy
o t: cO se vam

budou auta zastavovat: €O 3%
stalo?V centru viak vzn\vka zacpa,
parkovani je draZsi lnez jezdéni.
Vymozenost s& méni v pohro’mu.
Lidé zas chodi pésky. Bohati se
chlubi, ¥e nemaji auto-

Obrazek 1
Mabhler, Z. a Fuka, V. New York. Praha: Albatros 2008, s. 55.
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Kazdy mrakodrap dostava
umélé dychani. Sestkrat
za hodinu vétraky vymé-
ni v8echen vzduch. Pumpy
ho ohfeji & zchladi, pFidaji
lesni vani...

Obrézek 2
Mahler, Z. a Fuka, V. New York. Praha: Albatros 2008, s. 62.

Jednim z kli¢t, jez chtéji umoznit poznani New Yorku, je kapitola véno-
vana fenoménu pro New York typickému a neprehlédnutelnému - reklamé
a jeji primdrni funkci spoéivajici v ovliviiovani mysleni a chovani potencial-
nich zédkaznika.
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Kdyz reklama vemlouva damé strevicky, nabizi ji hezké nohy. Doporuéuje-li pletovy krém, slibuje
mladi. Kdo si kupuje pomerang, zad4 nervovou své&Zest. Muz bez auta neni muz.
Spravny Newyoréan je dité& reklam, je sam reklamou.

Obrézek 3
Mahler, Z. a Fuka, V. New York. Praha: Albatros 2008, s. 73.

Autoti zachytili svym osobitym zptisobem také podobu televizni re-
klamy:
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Televize v New Yorku vysila od dsvitu do usvitu:
@ Zpravy reklamy kovboj reklamy ky reklamy volny reklamy
styl reklamy zpra reklamy vy reklamy kabaret reklamy fot
reklamy bal reklamy zpravy reklamy roz reklamy hovo rekla-
my ry reklamy 3pionddy reklamy gro reklamy tesky reklamy

start i reklamy pFista reklamy ni Gemini reklamy je to fantas
reklamy tické reklamy je vidét reklamy vSecko.

Ma zapnutou televizi

Obrézek 4
Mabhler, Z. a Fuka, V. New York. Praha: Albatros 2008, s. 98.

Cilem pracovniho listu je predstavit zakiim cestopis jako specificky zanr
literatury faktu, v némz se v rtizné mire uplatnuji i prvky literatury umeé-
lecké. Dil¢im cilem je rozvoj ¢teni zazitkového, ¢teni vécného, ¢teni studij-
niho a ¢teni kritického. Prace s textem se zamérfi na rozvijeni kompetence
komunikativni, kompetence k uc¢eni a kompetence obc¢anské, uplatni se pri
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ni prarezova témata medialni vychova, vychova demokratického obéana
(vychova k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech), pfipadné mul-
tikulturni vychova. Budou rovnéz vyuzity presahy do vzdélavacich obort
vychova k obc¢anstvi, vytvarna vychova a hudebni vychova. V gymnazialnich
tridach se zaci seznami s dal$imi autory cestopisné literatury a budou vedeni
k rozpoznavani zdkladnich znaki individualniho stylu autora.

V tvodni ¢asti vyucovaci hodiny, ptipadné sttednédobého projektu rea-
lizovaného v niz$im ro¢niku viceletého gymnazia, si zaci poslechnou pisen
Wabiho Danka Fram, jejiz text budou mit k dispozici. (5) Slova této pisné
predznamenavaji vlastni téma hodiny (projektu) predev$im tim, Ze coun-
try je lyrickoepicky Zanr zpivané poezie spojovany nejcastéji s americkym
prostiedim. Text sou¢asné odkazuje na jeho samotnou podstatu ptiznaénou
individualistickou stylizaci lyrického hrdiny a jeho vypovédi o dalkach, které
symbolizuji nezavislou povahu a touhu po vzdaleném, ¢asto ale nedosazitel-
ném cili. Takovym cilem byla pro celé generace Evropantl i obyvatel dalsich
kontinentd, jak to v tvodu své knihy pripominaji i Z. Mahler a V. Fuka,
pravé Amerika.

Fram

Zas mé to tahne o kus dal
zas nemam doma nikde stani
desitky duvodti si shanim

uz abych na cestu se dal
Pelikan kridly zamaval

vitr je pfihodny a staly

za nami slunce mosty pali
tak pro¢ bych jesté vyckaval

Klenotnik mésic zaviel kram

z vykladnich sktini $perky sklizi
obrysy domt v dalce mizi

tak naposled ti zamavam

z paluby lodi jménem Fram
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Davno uz vyvétral se dym
mych vécnych cigaret a dymek
ty zije$ jenom ze vzpominek

a ja se stale nevracim
Namortni mapy pokryl prach
mé knihy nikdo neutird

nevis, zda pravé neumiram
tam nékde na ledovych krach

Klenotnik mésic zavtel kram
z vykladu svoje $perky sbira
chlap jen tak lehce neumird
na modré lodi jménem Fram
té za par rokt vyhledam

Na poslech ukézky navaze kratky rozhovor o textu, ktery zavr$i motiva¢ni

fazi vyucovaci hodiny (projektu). Pfi tomto rozhovoru mohou byt vyuzity

nasledujici otazky a ukoly:

e Vyznacte v textu pisné slova nebo slovni spojeni, ktera povazujete za nej-
dalezitéjsi, a svoji volbu zdivodnéte.

e Co laka na poznavani cizich kraju vas?

eV refrénu pisné se opakuje jméno lodi Fram. Setkali jste se s nim uz
v jinych souvislostech? Potfebné informace najdete v nékteré nau¢né
encyklopedii nebo na internetu. (6)

Dalsi ¢asti vyucovaci hodiny bude spole¢né ¢etba vybraného textu z knihy

New York. Jako nejvhodnéjsi se nabizeji ukazky ze treti a paté kapitoly,

v nichZ autofi glosuji sou¢asnou podobu mésta a zivotni styl obyvatel New

Yorku, a zavére¢ny doslov Z. Mahlera objasnujici okolnosti vzniku a vydani

knihy. Nésledovat bude modelovy interpreta¢ni rozhovor o precteném textu:

e Co vsechno jste se z ukazky o New Yorku dozvédéli?

o Jaky byl podle vas zakladni zamér autort knihy?

e Jaké jazykové prostiedky a prvky vizualné obrazného vyjadfeni autori
pouzili? V§imnéte si originalniho spojovani slova a obrazu a také uziti
barvy tisku.
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e Jak Z. Mahler komentuje ptisobeni reklamy a reklamni vysilani v ame-
rické televizi?

o Vysvétlete, pro¢ byla kniha, ktera vznikla v roce 1964, vydana az v roce
2008.

e Napiste vypravovani o svych zazitcich z cestovani. Doplite ho vlastnimi
ilustracemi nebo fotografiemi.

e Navstivte prostfednictvim internetu Muzeum lodi Fram v Norsku
a poznamenejte si zakladni informace o Fridtjofu Nansenovi, Otto
Sverdrupovi a Roaldu Amundsenovi.

Na 2. stupni zakladni $koly lze praci s textem realizovat v priibéhu jedné
vyucovaci hodiny, za optimalni v§ak povazujeme vénovat tématu dvé vyu-
¢ovaci hodiny, pticemz posledni dva tikoly budou Zaci plnit v ramci domaci
ptipravy na druhou hodinu.

V niz8§im ro¢niku gymnazia je mozné formou projektu rozsitit praci
o interpretaci vybraného textu z dila M. Holuba (7) Andél na koleckach
a jeho srovnani s ukazkou z knihy Z. Mahlera a V. Fuky a téma realizovat
v podobé strednédobého projektu.

Holubova prozaicka prvotina je souborem ¢rt, uvah a poznamek, které
byly inspirovany autorovym studijnim pobytem v USA. M. Holub v ni za-
znamendva své postrehy plynouci z konfrontace amerického a evropského
zivotniho stylu a z rozmanitych thlt pohledu zachycuje atmosféru New
Yorku 60. let minulého stoleti. Jeho komentare tykajici se kazdodenniho zi-
vota vSak ¢asto prertistaji v obecnéjsi zamysleni o moderni civilizaci a mistu
¢lovéka v ni. ,,Holubova tvirci metoda spociva v kaleidoskopickém, nechro-
nologickém zaznamenavani dil¢ich postiehti, prihod a situaci, z nichz se
postupné sklada ,,velky“ pribéh americké spole¢nosti, v obecnéjsim kontextu
pak moderni civilizace viibec. Holub pritom rezignuje na kanonické pojeti
reportaze, respektive cestopisu, text se ocita v oblasti literarntho experimen-
tu. Publicistické prvky (fakticita, uplatnéni statistickych udajt, ptip. nakre-
su, vécnost sdéleni) se v rychlém sledu stfidaji s prostiedky uméleckého
stylu. Linearni, prozaickd forma ¢asto spontanné prechdzi ve formu vertikal-
ni, konkrétné ve volny vers. Holub poetickym gestem eliminuje novinarské
kligé. Zaroven se vsak snazi o maximalni stru¢nost, zkratku a jednotlivé
zaznamy maji podobu aforismi, anekdot, causerii ¢i glos, tedy kratkych
literarnich utvard, pro néz je pfiznaéna originalni pointa. Holubtv basnicky
naturel je zfetelny i z uziti enumerace a jinych rytmizujicich prvka. Na stav-
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bé dila se vyznamnou mérou podileji rovnéz citace. Své vlastni dojmy autor
stavi do juxtapozice s texty americkych basnikii (A. GINSBERG, G. CORSO,
L. FERLINGHETTTI, K. PATCHEN, E. SIEGL), prozaika (H. MILLER, W.
SAROYAN, G. STEINOVA) a védce R. OPPENHEIMERA. Juxtapozice
na roviné tvarové slouzi Holubovi ke zdiraznéni kontrastii a protikladt
na roviné tematické. V téchto intencich autor reflektuje opozice technika x
¢clovék, hypermodernost techniky x konzervativnost Americant, zarivy svét
reklam x ponura existence socialné nejslabsich skupin obyvatelstva aj.“ (8)

Do pracovniho listu jsme zaradili Holubovy postiehy o newyorské do-
pravé:

»Usedaje za volant, stavam se krvinkou. Soucasti proudu, ktery dnem
a noci koluje v tepnach tohoto kontinentu a tohoto mésta.

Po prvni cesté dom, ktera byla pro ¢eského fidi¢e dobrodruzstvim
vskutku zvlastnim (nebot zvyknout si zaroven na zpusob jizdy, na automatic-
kou prevodovku, na jizdu "naraznik na narazniku" a najit pfitom neznamou
cestu domt, se vymyka moznostem i podstatné inteligentnéjsich osob), jsem
se pozvolna stal plnocennou krvinkou, ktera znd, nebo tusi, nebo prosté
najde cestu od mozku k ledvindm, od kostni dfené do sleziny a podobné.

Jsa za volantem, znam jen dvé mista klidu: svou ulici v Long Beach a ab-
surdné volné parkovisté u ustavu. Jinak neni klidu, nybrz neklid stvancd,
ktefi nemaji kde zaparkovat, $tvani zakazy, tlakem jinych $tvancd, strachem
z pokutového listku za 15 dolart, désem z odtazeni za dal$ich dvacet dola-
rl, jakoz i usilim platit za parkovani co nejméné a co nejméné riskovat, Ze
na parkovisti nékdo neuzamdceny vtz vykrade. Nekradou se vozy, ale jejich
obsah. To vim dobte od té doby, kdy jsem zaparkoval s novou kamerou
na Washingtonové namésti.

A pokud neparkuji, jedu, platé poplatky za tunely, mosty i dalnice. Tam,
kde neplatim, jsou mosty i dalnice zpravidla horsi kvality.

V mésté samém jest pocitati predevsim s taxikari. Tito bodii muZi jezdi
jakymkoli zptisobem, zastavuji kdekoli a snazi se vés zatladit z cesty kdykoli,
i kdyz je mista dost pro vSechny. Z¢asti je to jejich zabava, z¢asti nutnost.
V Evropé jsou zemé¢, kde takhle jezdi vSichni. Tady jen taxikafi.

Takze na Grand Central Expressway jsem si jist uréitymi mezemi, které
viceméné ovladaji mne i ty druhé: nutnost uklidit se z levého proudu, kdyz
nechcete jet dvacet mil pres povoleny limit (ktery je kolem padesati mil
za hodinu na kazdé, byt sebeprecpanéjsi tepné bez signalnich svétel). Pravo
vynutiti si zarazeni do jiného proudu. Pravo sttidavého zatrazovani, po jed-
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nom voze z té a po jednom voze z oné strany. Pravo silnéjsiho a chyttej-
$tho. Objed kudy chce$, neohlizej se na ohledy a pocity sounaleZitosti, kdyz
ostatni stoji a ty sis nasel skulinu nebo objizdku zprava, dobre, byls chytrejsi.
Kdyz mas vz s vétsi akceleraci, dostan se na prvni pozici pred svétly, nau¢
se bleskové reakci a vyraz: predjede$ véechny a bude$ mit dvé nebo osm
vtefin volnou cestu pred sebou, nez té pohlti jiné stado zufivé se fiticich
kamsi, kde budou muset stejné zastavit jeden kvuli druhému...

Je to nova priroda, ovladand darwinskymi principy a i meze v ni maji své
meze a z ptirodnich zdkont existuji vyjimky a preziva silnéjsi a slabi maji
rany v boku a stoji na okrajich mimo proud a ¢ekaji, az ptijede havarijni
sluzba.

Jest ovSem srazek tak malo, ze by podle toho v zemi, kde neni dohro-
mady vic vozli nez tady v Brooklynu, neméla byt za tyden srazka jedina.

Jest srazek malo, ale jsou. V jednom proudu stoji dva vozy, ridi¢i zvedli
kapoty na znameni nepojizdnosti svych prostredkii pohybu, slusné si dis-
kutuji a na sedadle ptiposrazeného vozu sedi pani chot a tiSe si krvaci z ¢ela
do kapesniku. Do nedohledna dozadu je dalnice precpana vozy, které se
sporadané zatazuji z tfi proudii do dvou, s jemnou tcasti pozoruji zneschop-
néné vozy a jedou pak docela malou chvilku pomaleji, to jest jen asi pét mil
pres limit, to jest asi tak, jako kdyz je v dohledu policejni viiz.

A zvozli za mirného pocasi, které dovoluje jet s otevienymi okny, proudi
americkd hudba sfér a skfehotdni reklam a vemlouvani zprav.

A vidi bith mést, Ze jest to tak dobré. A benzin proudi do karburatoru
a vyfuky vyrazeji dymy a pachy k jeho pocté. (9)

Zavére¢na faze projektu vyusti ve shrnuti poznatki a jejich vyuziti formou
vlastni prace zaka. V prubéhu jeji realizace se mohou uplatnit nasledujici
otazky a ukoly:

» Vsimnéte si, jakych jazykovych prostiedkii pouzivaji autori obou knih.
Co je pro jejich zptisob vyjadrovani typické?

o Srovnejte roli vypravéce v obou ukazkach (M. Holub: ich-forma - vy-
znacuje se subjektivnosti, epi¢nosti a zazitkovosti, Z. Mahler: er-forma
— Castéji prevaZzuje vécnost aZ enumerativnost).

« Vytvorte prospekt cestovni kancelare, ktery nabizi zdjezd do New Yorku.
Dalsi potebné informace najdete na internetu nebo v knizné vydanych
turistickych pravodcich.

o Prezentace a spole¢né vyhodnoceni zakovskych praci.
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Komunikace s literdrnim textem jako sou¢ast komunikacni vychovy

Uvedené naméty obsazené v pracovnim listu budou ovéfeny v praxi
a pripadné upraveny tak, aby v optimdlni mire prispivaly jak k naplnovani
cilt komunikativni vychovy, tak i obecnéjsich vychovné-vzdélavacich cila
2. stupné zakladni $koly a niz$ich ro¢niki viceletého gymnazia.

Poznamky

(1) SEBESTA, K. Od jazyka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka a komunikaéni vychova.
2. vyd. Praha: Karolinum, 2005, s. 65.

(2) LEDERBUCHOVA, L. Literdrnéteoretické poznatky v literdrni vychové. http://clanky.rvp.
cz/clanek/c/Z/444/literarneteoreticke-poznatky-v-literarni-vychove.html [citovano 4. 4.
2010].

(3) Stvorbou Z. Mahlera (1928) se nékteri Zaci uz mozna setkali — autor vydal nékolik knizek

pro déti a mladez, napf. zivotopis W. A. Mozarta Sbohem, miij krdsny plameni (1. vyd.

1984). Je také autorem ¢i spoluautorem nékolika filmovych scénarii (Svatba jako femen,

Flirt se slecnou Stfibrnou, Nebesti jezdci), ptisobil jako odborny poradce pti natd¢eni filma

M. Formana Amadeus a Goyovy pfizraky.

Malif, grafik a ilustrator V. Fuka (1926-1977) patfil k pfednim vytvarnym umélcim

60. let 20. stoleti. Po emigraci do USA se jeho jméno ocitlo v tehdejsim Ceskoslovensku

na indexu a knihy, které ilustroval, potkal stejny osud jako publikaci vénovanou New

Yorku.

(5) Text pisné je ptevzat z knihy J. DobiasSe Brnkdni na dusi. Praha: Prace: Mlady svét, 1990.

(6) Lod byla postavena z podnétu norského polarnika F. Nansena a v letech 1893-1896

absolvovala pod jeho vedenim cestu k Severnimu polu. Vyprava vsak nebyla uspésna,

dosazeni Severniho pélu Nansenovi zabranilo nepfiznivé pocasi. Druha expedice v cele

s O. Sverdrupem se uskute¢nila v letech 1898-1902 a jejim cilem bylo probadat severoza-

padni pobfezi Gronska. Behem tieti vypravy vedené R. Amundsenem v letech 1910-1912

byl dobyt Jizni pol.

Basnik, esejista a prozaik Miroslav Holub (1923-1998), civilnim povolanim lékaf-imuno-

log, jeden z nejvyznamnéjich tviirci tzv. poezie v§edniho dne, kterd zacala vznikat od 50.

let 20. stoleti zasluhou literarni skupiny soustfedéné kolem ¢asopisu Kvéten. Principy

poezie viedniho dne se odrézeji také v autorovych souborech préz (Andél na koleckdch,

Zit v New Yorku, K principu rolnicky aj.).

(8) DOKOUPIL, B., ZELINSKY, M. aj. Slovnik eské prézy 1945-1994. 1. vyd. Ostrava: Sfinga,
1994, s. 109-110.

(9) HOLUB, M. Zit v New Yorku. 1. vyd. Praha: Melantrich, 1969, s. 97-99.
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Analyza $kolnich vzdélavacich programi
olomouckych viceletych gymnazii
(se zaméfenim na medialni vychovu)

Jana Sladova

Resumé: V prispévku analyzujeme zverejnéné skolni vzdélavaci programy
olomouckych viceletych gymnazii. V§imdme si pfitom zvlasté oblasti me-
dialni vychovy a jejtho pojeti v téchto dokumentech.

V ramci novych principti kurikularni politiky, které byly vymezeny
a formulovany v Narodnim programu rozvoje vzdélavani CR, byl do nasi
vzdélavaci soustavy zaveden novy systém kurikuldrnich dokumentd, které
se bezprostfedné dotykaji vzdélavani zakt ve véku od 3 do 19 let a jsou
vytvareny na dvou urovnich. Statni droven je ddna Narodnim programem
vzdéldvani a rimcovymi vzdéldvacimi programy. Skolni troven reprezentuij
$kolni vzdélavaci programy, které vychazi ze zasad stanovenych v jednotli-
vych ramcovych vzdélavacich programech, ale sou¢asné mohou vyjadrovat
urcita specifika a priority konkrétnich skol. Pro obé trovné je typické, ze se
budou postupné vyvijet ¢i modifikovat, a to na zakladé vyvoje spolecnosti
a jejich potteb. Dulezita bude analyza a evaluace nového systému a jeho
dil¢ich casti. Jde o oteviené systémy, na jejichz vysledky bude tfeba ade-
kvatné reagovat.

Uvédomujeme si, Ze se v poslednich letech vyrazné proménuje podoba
komunikac¢nich aktivit a vzrista ucast jedinct i skupin na medialni komu-
nikaci, proto sili vyznam medialni gramotnosti a medialni vychovy. Analyza
$kolnich vzdélavacich programii olomouckych viceletych gymnazii se hlou-
béji zabyva pravé oblasti medialni vychovy, kterd je zatazena do ramcového
vzdélavaciho programu jako prurezové téma. Pozornost vénujeme zvlasté
tematickym okruhtim a jejich vztahu k rozvoji osobnosti zaka, ale téZ me-
todam a formam prace.

Kli¢ova slova: kurikularni dokumenty, ramcové vzdélavaci programy, $kolni

vzdélavaci programy, viceletda gymnazia, komunikac¢ni vychova, medialni
vychova.
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Abstract: In the entry we analyse public school educational programmes
of grammar schools in Olomouc. We focus on the area of media education
and its concept in the documents.

Within the framework of new principles of curricular policy, which was
defined and formulated in National Programme of Education Development
in the Czech Republic, a new system of curricular documents was intro-
duced to our educational system. The system has two levels that directly
effect education of pupils at the age of 3 to 19 years. The state level is set
by National Programme of Education and by framework educational pro-
grammes. School level is represented by school educational programmes
which are based on principles given in concrete framework educational
programmes and, consequently, refer to certain specifics and priorities of in-
dividual schools. The common feature of both levels is that they are going to
develop or modify in relation to the society development and its needs. It is
essential to analyse and evaluate the new system and its parts. Furthermore,
we have to respond to the results of this open system adequately.

We are aware of distinct changes of communicative activities forms in
recent years. In the field of media communication the number of individual
and group members has been increasing therefore the importance of media
literacy and media education has grown. The analysis of school educational
programmes of grammar schools in Olomouc deals with the area of media
education which creates a part of framework educational programme as
one of cross-curricular topics. We focus on topics-related education and its
relation to a pupil’s personality development. We also deal with methods
and forms of school work.

Key words: curricular documents, framework educational programmes,
school educational programmes, grammar schools, communicative educa-
tion, media education.

Uvod

Kazdy z nas je objektem i subjektem mnoha transformaci, které se pfiroze-
né, dobrovolné i nechténé, stavaji soucasti naseho zivota. Tlak a nejistota,
které jsou priivodnim jevem vétSiny zmén, ¢asto vedou k pocitu odcizeni,
vykorenénosti, frustrace, k dojmu nesoundlezitosti ¢i disharmonie. S tim
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mnohdy souvisi nejen problémovy stav ¢i diskomfortni pocit jednotliv-
ce, ale i hlubsi socialni problémy, pripadné kvantitativni rast negativnich
spolecenskych jevil. Lidé maji tendenci hledat oporu, cestu k sebedavére,
k pevnym vazbam. Vychova a vzdélani mohou byt dobrym prosttedkem
k pochopeni soudobé spolecnosti a naseho mista v ni. Soucasné strategie
vzdélavaci politiky reaguji proto nejen na potteby society, ale maji na zfeteli
téZ plny a mnohostranny rozvoj kazdé lidské bytosti, zamétuji se na jeji
osobnostni rozvoj.

Jarmila Skalkova pripomina, Ze Mezinarodni komise UNESCO, ktera
pracovala pod vedenim predsedy J. Delorse, formulovala ve zpravé z roku
1996 (zvetejnéné pod nazvem Vzdélavani pro 21. stoleti) perspektivni cilo-
vou predstavu, Ze jednou z hlavnich funkci vzdélavani je uzpusobit lidstvo
tak, aby mohlo prevzit kontrolu nad svym rozvojem, ktery musi umoznit
kazdému vzit osud do vlastnich rukou a ptispét k pokroku spole¢nosti, v niz
zije. (Skalkova, 2004, s. 92)

Vychova ma pro ¢lovéka zasadni vyznam, utvari ho, kultivuje. Diky
vychové a vzdélavani se stavame spolecenskymi bytostmi, které se — riz-
nou mérou a pod raznymi vlivy — pfizptsobuji spole¢nosti a jeji kultute.
Takové prizptisobeni dané spolecnosti (socializace) neznamena jednostran-
nou adaptaci. Jedinec nékteré vlivy pfijima, nékteré odmita, utvari se jako
neopakovatelna individualita (individuace). VS§echny jeho sebeutvareci
a sebevyjadrovaci projevy (personalizace) nalézaji sviij vyznam na pozadi
kulturniho zivota spole¢nosti, do kterého vriista (enkulturace). (Kuéerova,
1996, s. 9)

Spolecenska transformace zapocatd u nas po roce 1989 prinesla mnohé
zmény v riznych oblastech Zivota. Patfi mezi né i usili reformovat skolstvi.
Soucasti promén bylo také stanoveni novych prioritnich i navazujicich cila
a obsahu ve vychové a vzdélavani, a to s ohledem na potieby jedince i spo-
le¢nosti.

Vyzvou, jez nas nuti zabyvat se potfebnymi zménami, jsou urcité krizové
projevy jako soucast dnesniho véku globalizace. (1) Nejcastéji se hovori
o krizi euroamerické spole¢nosti, ale také o krizi $koly a vychovy. Pozitivni
roli zde muiZe sehrat moderni pedagogika, duchovni oblast, humanitni védy.
Rozvoj véd o ¢lovéku prinasi nové pohledy na osobnost, jeji chapani a vy-
voj. Tyto skutecnosti se odrazi v koncepci globalni vychovy a jejim vztahu
k jinym oblastem vychovy a edukace. ,,Z vytvorené koncepce jsou pak od-
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vozeny pozadavky na osobnost ucitele, zvlasté s akcentem na kompetenci
hodnotovou.“ (Hork4, 2000, s. 8)

Z pohledu moderni pedagogiky se termin vychova obvykle definuje
jako proces zamérného a cilevédomého vytvareni i ovliviiovani podminek
umoznujicich optimalni rozvoj kazdého ¢lovéka, a to v souladu s jeho indi-
vidudlnimi dispozicemi. Je podporovana snaha stét se autentickou, vnitiné
integrovanou a socializovanou osobnosti. Z tohoto pojeti vychazi model
osobnostné rozvijejici vychovy s respektem k ditéti a k rozvoji jeho poten-
cialit, ktery je jednim ze zakladnich principt, na nichz jsou zalozeny zmény
v nasem $kolstvi v poslednim dvacetileti.

Charakteristika strukturalnich a kurikularnich zmén
v ¢eském skolstvi po roce 1989

Spolecenské, politické a ekonomické zmény, které zapocaly po listopadu
1989, se tykaly v neposledni radé také oblasti vychovy a vzdélavani. V 90.
letech se pak objevily nové projekty $kolské reformy a dal$i materidly ¢i
dokumenty. Jednim z nejvyznamnéjsich byl Standard zakladniho vzdélavani
z roku 1995, ktery obsahuje soubor statem preferovanych vzdélavacich cila
a naznacuje nékteré nové tendence v oblasti vzdélavani v nasi republice.
Nasledovaly jednotlivé vzdélavaci programy, véetné alternativnich (Obecnd
$kola, Z4kladni $kola, Nérodni §kola, Ceskd $kola waldorfského typu). Nové
cile vzdélavaci politiky schvalila vlada na zdkladé svého programového
prohléseni v roce 1999, a to formou usneseni slouziciho jako vychodisko
pro dalsi postupy.

Nové vytvoreny zavazny vladni dokument, tzv. Bild kniha obsahujici
texty strategického charakteru, reprezentuje obecné ptijaty ramec vzdélavaci
politiky pro nasledujici obdobi. (2)

Vznik Narodniho programu rozvoje vzdélavani (Bilé knihy) byl v roce
2001 zlomem, ktery prinesl novy koncept. Dotyka se vech kli¢ovych ota-
zek: pojeti, roli ¢i funkei skoly, cilti i obsahu vzdélavani, struktury, fizeni
a financovani $kolského systému, obsahu vzdélavani i jeho evaluace, pojeti
profese ucitele, jeho kompetenci, profesniho rozvoje apod. Obsahuje vyzvu,
aby v informa¢ni spole¢nosti, o které mluvime jako o spole¢nosti védéni,
nezustavalo prioritou pamétové osvojovani mnozstvi poznatkii. Diiraz ma
byt kladen na rozvoj mysleni, schopnost nalézt, vybrat, kriticky zhodnotit
a dobre zpracovat informace, kvalitné a ticelné komunikovat, konstruktivné
redit problémy, orientovat se v dne$nim medialnim svété plném modernich
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technologii. Rozviji se ptitom pozadované kompetence, postoje, hodnoty
a osobnostni kvality. ,,Bila kniha upozornuje na to, Ze k prosazeni nové-
ho paradigmatu vzdélavani (3) je nutna vnitini reforma skoly, a povazuje
za dulezité vytvorit podminky k jeji systémové podpore. (Spilkova a kol.,
2005, s. 22) V této souvislosti vyslovujeme presvédcent, ze pravé slibované
podminky nebyly vytvoteny a zabezpeceny tak, aby proklamovana reforma
mohla byt opravdu tspésna.

V souladu s novymi principy kurikularni politiky, zformulovanymi v Bilé
knize a zakotvenymi ve $kolském zakoné (¢. 561/2004 Sb.), se do vzdélavaci
soustavy zavedl novy systém dokumentu pro vzdélavani zaki od 3 do 19 let.
Tyka se predskolniho, zékladniho, stfedniho, vys$siho odborného i jiného
vzdélavéni. Narodni program rozvoje vzdélavéni v CR (Bil4 kniha) a rdm-
cové vzdélavaci programy (RVP) predstavuji v tomto systému statni aroven.
Prvni dokument vymezuje pocateéni vzdélavani jako celek, ramcové vzdé-
lavaci programy urcuji teritorium vzdélavani pro jednotlivé etapy — pred-
$kolni, zakladni, stfedni. Skolni droven reprezentuji v rimci dané soustavy
$kolni vzdélavaci programy (SVP) usmérnujici vzdélavéni na jednotlivych
$kolach. V obou pripadech jde o verejné dokumenty dostupné odbornikiim
i $iroké verejnosti.

V navaznosti na Bilou knihu vznikl v letech 2001 az 2004 Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) - konkrétni reak-
ce na zménu v hierarchii cilt vzdélavani. Zakladem je vybavit zaky tzv.
souborem klicovych kompetenci, ktery je chapan jako ,,souhrn védomosti,
dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot dtleZitych pro osobnostni rozvoj
a uplatnéni kazdého ¢lena spole¢nosti. V etapé zakladniho vzdélavani jsou
za klicové povazovany kompetence k uéeni, k feseni problémt, dale kom-
petence komunikativni, socilni a personalni, ob¢anské a pracovni.“ (RVP
ZV, 2005, s. 14-17)

Duiraz na pamétové osvojovani a souvisejici postupy je nahrazovan ak-
centem na vSestranny rozvoj a kultivaci osobnosti ditéte, na oblast kompe-
tenci, postojti a hodnot. V oblasti kognitivni se preferuje kompaktni pristup,
tedy nejen ziskavani poznatka, ale také ziskavani nastroji pro poznavani,
rozvoj myslenkovych operaci a vy$si uroven mysleni. (Spilkova a kol., 2005.
s. 23)

Vzdélavaci obsah zédkladniho vzdélavani je v RVP ZV orienta¢né rozdé-
len do deviti vzdélavacich oblasti, z nichz kazda je spojena s uréitymi vzdé-
lavacimi obory (uvadime je v zavorce pouze tehdy, pokud se plné neshoduji
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v ndzvech): Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi
jazyk), Matematika a jeji aplikace, Informaéni a komunika¢ni technologie,
Clovék a jeho svét, Clovék a spole¢nost (Déjepis, Vychova k obc¢anstvi),
Clovék a piiroda (Fyzika, Chemie, P¥irodopis, Zemépis), Uméni a kultura
(Hudebni vychova, Vytvarna vychova), Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi,
Télesnd vychova), Clovék a svét préce. Skola roz¢leni vzdélévaci obsah obort
do vyucdovacich predmétd, dale ho rozpracuje, ptipadné doplni v ué¢ebnich
osnovach. V ramci kazdé vzdélavaci oblasti je uvedena jeji charakteristika,
cilové zaméreni, vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich obori, a to
véetné doplnujicich vzdélavacich obort, které rozsituji obsah zakladniho
vzdélavani. Radi se mezi né nejen Dal3i cizi jazyk a Dramatickd vychova,
ale od 1. 9. 2010 (z rozhodnuti MSMT CR) také Eticka vychova. U¢ivo je
v ramcovém programu strukturovano do tematickych okruht (témat, ¢in-
nosti), ,,je chdpano jako prostredek k dosazeni ocekavanych vystupir.“ (RVP
ZV, 2005, s. 18). Pozadované vystupy jsou na konci 3. ro¢niku orienta¢ni,
ale na konci 5. a 9. ro¢niku zdvazné. Systém umoznuje integraci vzdélava-
ciho obsahu nejen na Grovni témat a tematickych okruht, ale téz vzdelava-
cich obort, coz je v kompetenci kvalifikovanych uciteltl. Ti maji pii tvorbé
a inovacich SVP spolupracovat a posilovat mezipredmétovy/nadpredmétovy
pristup ke vzdélavéni.

Vyraznym principem transformace naseho skolstvi po roce 1989 je nejen
demokratizace a decentralizace, ale také humanizace $koly (4), coz muze
byt rozli¢né nahlizend teze, ktera vSak obvykle znamena prosazovani kul-
tiva¢ni funkce $koly. Dité je vzdélavano a vychovavano v nej$ir$im smyslu
slova, vyrazné se posiluje antropologicka orientace. V centru zajmu je dité
a jeho potieby, ménici se Zivotni situace déti, mlddeze i dospélych. Zékladni
perspektivni tendence vedou k humanizaci vzdélavacich obsah, k hledani
novych ptistupt. (Helus, 2004; Skalkova, 2007)

Za vyznamny krok smérem k reflexi potteb jedince i spole¢nosti v situaci
soucasného $kolstvi radime také skute¢nost, Ze byly formulovany a vymeze-
ny tzv. klicové kompetence, tedy univerzalné pouzitelné schopnosti a doved-
nosti, které jsou pottebné pro zivot v dynamicky se ménicim svété. Lidé by je
méli ziskat a rozvijet pravé prostfednictvim moderniho skolského systému,
kterym béhem Zivota prochézi a ktery je formuje. Provazany systém vychovy
a vzdélavani by je mél co nejadekvatnéji pripravovat na realny zivot a spole-
¢enskou praxi. Vymezenim kli¢ovych kompetenci v kontextu vychovy pro
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21. stoleti se Siroce zabyva napriklad Hana Horka, ktera uvadi nasledujici

prehled fundamentélnich schopnosti a dovednosti (Horkd, 2000, s. 41):

- adaptovat se a prosadit v ménicim se prostredi, byt odolny vtci rizikim;

- kriticky pristupovat k moznym negativnim disledkiéim civilizace, anti-
cipovat je;

- neustale se ucit a vzdélavat (celozivotné), byt otevfeny novym poznat-
kim, véestranné zpracovavat informace, zvladat nové informaéni tech-
nologie, pocitacovou gramotnost (pojem ucici se spolecnost);

- porozumét soucasné spolecnosti, ekonomice a dal$im problémuim (zi-
votni prostfedi, socialni problémy, jiné kultury apod.).

Z uvedenych bodi vychazi dnes mezindrodné ptijimand formulace étyf
pilira, respektive zakladnich cild vzdélavani pro 21. stoleti:

- ucit se pozndvat;

- udit se jednat;

- udit se 7it spole¢né;

- udit se byt.

Konstatujme, ze klicové kompetence a vzdélavaci cile nachazi sviij paralelni
obraz v konkrétnich krocich, které uréovaly reformni zmény ¢eského skol-
stvi v poslednich dvaceti letech.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
a role prafezovych témat

V RVP ZV jsou jako nedilna soucast zakladniho vzdélavani zatazena také
prurezova témata. Reprezentuji okruhy aktualnich problému soucasného
svéta a maji funkci dalezitého formativniho prvku. Ve svém vymezeni vzdy
obsahuji zdkladni charakteristiku i pfinos k rozvoji osobnosti zaka ve vsech
sledovanych oblastech, coz zahrnuje sféru védomosti, dovednosti, schop-
nosti, postojui a hodnot. Soucasti jsou také tematické okruhy, a to véetné
nabidky ur¢itych témat, respektive ¢innosti a naméta. (RVP ZV, 2005, s. 90)
Jednotlivé $koly autonomné rozhoduji o vybéru témat i zptisobu jejich
zpracovani, a to tak, aby vyhovovala jejich prioritdm ¢i zameéteni. Pro etapu
zakladniho vzdélavani je Rdmcovym vzdélavacim programem pro zakladni
vzdélavani dano Sest zavaznych priafezovych témat:
- osobnostni a socialni vychova;
- vychova demokratického obcana;
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- vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech;
- multikulturni vychova;

- enviromentalni vychova;

- medialni vychova.

Prtfezova témata tvori povinnou soucast zakladniho vzdélavani. Ve skol-
nich vzdélavacich programech musi byt zafazena (na prvnim i na druhém
stupni) celd jejich $kala v rozsahu uvedeném v RVP ZV.

»...prufezova témata vSak nemusi byt zastoupena v kazdém ro¢niku.
V prubéhu zakladniho vzdélavani je povinnosti $koly nabidnout zaktim
postupné vsechny tematické okruhy jednotlivych prafezovych témat, jejich
rozsah a zpisob realizace stanovuje SVP. Pritfezov4 témata je mozné vyuzit
jako integrativni soucast vzdélavaciho obsahu vyucovaciho predmétu, nebo
v podobé samostatnych predmétd, projektd, seminai, kurzii apod. (RVP
ZV, 2005, s. 90)

Prafezova témata maji prispét ke komplexnosti vzdélavani vsech zaka
a mohou vyrazné pozitivné ovlivnit cely proces utvareni i rozvijeni jejich
kli¢ovych kompetenci. Je to dano skute¢nosti, Ze jednotlivé tematické okru-
hy prirezovych témat prochazeji napri¢ vzdélavacimi oblastmi a umoznuji
tak efektivné, smysluplné a cilené propojit podle potteby vzdélavaci obsahy
obort. Této skute¢nosti by méli systematicky a velmi promyslené¢ vyuzivat
uditelé, respektive tviirci SVP na $kolach.

Takto formulovany tkol vak vyZzaduje naro¢nou tymovou praci, dlou-
hodobou kooperaci s jasné vymezenym cilem, tizkou spolupraci profesné
dobte pripravenych pedagogu. Ti musi mit na zfeteli, Ze podminkou tcin-
nosti a funk¢énosti prifezovych témat pti realizaci vzdélavacich progra-
mil je jejich propojenost se vzdélavacim obsahem vyucovacich predméta
a s obsahem dal$ich ndmétt a ¢innosti zaku realizovanych ve $kole i mimo
$kolni zarizeni. Jen tak je mozné dosahnout toho, aby aplikace prtrezovych
témat byla funkeni, k uzitku vSech zucastnénych v ramci vzdélavaciho a vy-
chovného procesu. Hlavnim (ale redlnym) nebezpec¢im je v tomto pripadé
pouhy formalismus. Jistou prevenci, ale predev$im uzite¢nou aktivitou, je
vyména a predavani zkusenosti, vyhledavani prikladi dobré praxe a dalsi
vzdélavani uditeld.

V druhé poloviné prispévku se vice zaméfujeme pravé na tlohu pri-
rezovych témat, vSimame si specifik Medialni vychovy, jejtho vyznamu
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a integrace do $kolnich vzdélavacich programt vybranych olomouckych
viceletych gymnazii, jez jsou vazana k systému RVP ZV.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
a viceleta gymnazia

Jiz jsme konstatovali, ze RVP ZV byl jako kurikularni dokument vytvoren
pro realizaci zakladniho vzdélavani v Ceské republice. Tato zéna je spoje-
na s povinnou $kolni dochazkou a legislativné ji upravuje skolsky zakon
v souladu s ptislugnymi vyhldskami MSMT CR. Zakladni vzdélavéni se ne-
realizuje pouze na zédkladnich $kolach, ale také na nékterych dalsich typech
vzdélavacich instituci (naptiklad na gymnaziich nebo umélecky zaméfenych
skolach).

V poptedi naseho zdjmu budou nizsi roéniky viceletych gymnazii, které
poskytuji svym zakiim moznost ziskat (dokoncit) zdkladni vzdélani. Pro
vy$si stupné viceletych gymnazii a ¢tyfletd gymnazia je urcen jiny kuriku-
larni dokument, konkrétné Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazialni
vzdélavani (RVP GV).

Jeden z odpovidajicich postupt, ktery se uplatiiuje pti aplikaci RVP ZV
na viceletych gymnaziich, si miizeme dolozit na ptistupu k zatazeni prarezo-
vych témat do $kolnich vzdéldvacich programt téchto kol. ,,Sestiletd gym-
nazia musi do vzdélavaciho obsahu zaradit celé prifezové téma Vychova
demokratického ob¢ana z RVP ZV, které neni obsazeno v RVP GV, a vSech-
na prifezova témata z RVP GV. Ostatni prirezova témata z RVP ZV mohou
zaradit, pokud to povazuji za tcelné...Osmiletd gymnazia musi na niz$im
stupni zatadit do vzdélavaciho obsahu vSechna prafezova témata RVP ZV.
Z toho prirezové téma Vychova demokratického ob¢ana musi zatadit celé,
z ostatnich prifezovych témat RVP ZV musi skola zaradit alespon nékteré
tematické okruhy tak, aby zaky ptipravila na realizaci tematickych okruht
prifezovych témat obsazenych v RVP GV.“ (RVP ZV, 2005, s. 90)

Ptipomerime, ze SVP si vytvéii skoly samostatné podle zdsad stano-
venych v ptislusnych ramcovych vzdélavacich programech. Voditkem ¢i
inspiraci jim mtize byt Manual pro tvorbu $kolnich vzdélavacich programdi,
ktery je nabizen ke kazdému RVP. Texty manualii vznikaly pod dohledem
Vyzkumného ustavu pedagogického v Praze, seznamuji s postupem pri vy-
tvateni SVP a uvadi konkrétni ptiklady pro $kolni praxi.
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Média, medialni komunikace a medialni gramotnost
v kontextu soudobé spole¢nosti i skolni praxe

Jednim z typickych znaki dnesni spole¢nosti je nebyvaly rozvoj médii a me-
dialni komunikace. Sledujeme jejich rostouci vliv, ktery se projevuje proni-
kanim do Zivota nas vSech. S jejich pomoci (a ¢asto jejich prostfednictvim)
vnimdme svét.

Média chdpeme jako zprostiedkujici ¢initele, nositele informaci, uda-
ji, sdéleni apod. Jsou G¢innym prostfedkem formovani osobnosti ¢lovéka
i jeho komunika¢nich moznosti, proto vzbuzuji také rostouci zajem odbor-
nikd, véetné téch, ktefi se zabyvaji vychovou a vzdélavanim. Pro ¢loveka
typologii, strukturu nebo principy, na nichz funguji. (5)

Komunikaci zprostredkovava siroky okruh médii, protoze komunikace
bez média je ve své podstaté nemoznd. J. Jirak a B. Képplova uvadi, Ze se
nékdy za médium pokladaji i kddy pouzivané pfi komunikaci (napriklad
prirozeny jazyk — Cestina), které Ize povazovat za primérni média, nejsou
vsak zcela dostacujici. Proto se béhem vyvoje lidské spole¢nosti objevuji
sekundarni média, s jejichz pomoci clovék prekonava ¢asovou a prostorovou
omezenost vysilanych sdéleni - obrazky, pismo, signalizace, tisk, nahravani,
pocitacové sité a podobné. (Jirak a Képplova, 2003, s. 17-19)

Mediédlni komunikace je pro ¢lovéka vyznamnym zdrojem zku$enosti
a prozitki, pro média a medialni komunikaci jsou pfitom zdsadni tfi as-
pekty:

1. média v sobé zahrnuji uziti ur¢itych technologii a jsou jimi utvarena;
2. média maji soucasné postaveni spolecenské instituce;
3. média se podileji na utvareni kulturniho prostredi.

Z hlediska popisu chovani médii ve spole¢nosti je uzite¢ny funkciona-
listicky pristup, ktery prisuzuje médiim nasledujici alohy (Jirak, Képplova,
2003, s. 44):

- informovani (poskytovani informaci apod.);

- socializace (vysvétlovani, komentovani informaci apod.);

- kontinuita (podpora prevladajicich kulturnich vzorcd, véetné objevovani
subkultur apod.);

- zabava (prostiedek uvolnéni, oslabovani socidlniho napéti);

- ziskavani (agitovani pro vyznamné cile).
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Studium médii zvysuje moznost kontroly nad tim, jaké interpretace své-
ta, d&jt1, vztahti a hodnot média nabizi. Je nezbytné stéle zdtiraziiovat, Ze me-
diovana sdéleni jsou interpretacemi. Média vnaseji do spole¢enského Zivota
novy rozmér mediované komunikace, respektive mediace. To znameng, jak
uvadi J. Jirak, Ze mnoho spolecensky relevantnich komunika¢nich aktivit
(ekonomické, politické i kulturni) se odehrava prostfednictvim médii, s je-
jich aktivni ucasti. ,, Aktivni vstup médii do socialné komunika¢niho ,zivota’
spolecnosti zvysuje potiebu védét, v cem tento aktivni vstup spocivd. Proto
je stale dulezitéjsi, snazit se jednani masovych médii poznat a pochopit...
Utvari se tak nové svébytnd kompetence — medialni gramotnost.“ (Jirdk,
2004, s. 187)

Masova média produkuji mnozstvi obsahtl, které sahaji od zabavy
po rizna zavaznéjsi sdéleni (zpravodajstvi aj.), jejich mnozstvi a variabi-
lita se jesté umocnila s nastupem tzv. sitovych médii (digitalizovana data
a pocitacové sité).

Masova komunikace a rostouci vliv masovych médii (6) je tématem b4-
dani mnohych teoretiktl. Mezi pfedni odborniky patti D. McQuail, ktery
za ¢tyfi hlavni socidlni trendy (majici vyznam pro masovou komunikaci)
oznacil postmoderni kulturu, informatizaci, internacionalizaci a individua-
lizaci. Pro proces masové komunikace uvadi nasledujici typické znaky: velky
rozsah, jednosmérny tok, asymetrii, neosobnost a anonymitu, propocitanost
vztahu, standardizovany obsah. Média vidi jako zdroj moci (potencialni
prostredek vlivu, pramen informaci apod.), jako prostredi (arénu), kde se
odehravaji mnohé udalosti vefejného Zivota, ale také jako vyznamny pra-
men vykladt socidlni reality a predstav o ni, i jako primarni kli¢ ke slavé
a postaveni znamé osobnosti. (McQuail, 1999, s. 21)

Masové mediovana produkce je béznou soucdsti naseho svéta, proto si
mnohdy ani neuvédomujeme dosah vlivu médii. Je tfeba vénovat této otdzce
vyznamnou a trvalou pozornost, analyzovat situaci, fesit problematiku ma-
sovych a sitovych médii i v souvislosti s obsahem a kli¢ovymi kompetencemi
zékladniho vzdélavani a vychovy.

»Vaha, kterou masovad média maji, je tak velka, a produkce, kterou nam
nabizeji, do té¢ miry nepriihledna, ze ,zit s médii stale zfetelnéji vyzaduje
specialni ptipravu...A proto je stdle bézZnéjsi soucasti véeobecného vzdélava-
ni po celém svété vychova k zivotu s médii — medidlni vychova.“ (Micienka,
Jirdk a kol., 2007, s. 8)
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Mame na mysli vnitiné provazanou oblast patfici k vSeobecnému vzdé-
lani kazdého dne$niho ¢lovéka. Termin medidlni gramotnost (svébytna
kompetence pro zivot s médii) se nejéastéji definuje jako soubor poznatku
a dovednosti potfebnych pro orientaci v medidlnich produktech. Medialni
gramotnost pokladame za jednu z podob funk¢ni gramotnosti, tedy vybave-
nosti ¢lovéka k realizaci aktivit vyzadovanych na$i civilizaci. Je tvotena kom-
binaci kritického odstupu od médii i maximalniho vyuziti jejich potencialu,
kontrolou vlastniho uzivani médii. (Micienka, Jirak a kol., 2007, s. 8-9)

Prifezové téma medialni vychova v ramcovych a $kolnich
vzdélavacich programech se zamérenim
na vybrana viceletd gymnazia

Meédia se prosadila jako dilezity socializa¢ni faktor s pfimym ¢i nepfimym
vlivem na chovani jednotlivct i spole¢nosti, maji své misto v utvareni zi-
votniho stylu, ovliviiuji kvalitu Zivota, maji své misto v oblasti vychovy
a vzdélavani. J. Skalkova uvadi, ze se konstituuji nové oblasti tzv. medialni
pedagogiky a didaktiky, vZzil se termin medialni vychova. (7) Soucasné pri-
pomina i postaveni médii v ramci tzv. modernich didaktickych prostredki.
Rozdil charakterizuje tak, Ze medialni didaktika se predevsim pt4, jak za-
razovat média do procesu vyucovani, jak je efektivné vyuzit pro optima-
lizaci procesu uceni zéka. Medialni pedagogika (mediélni vychova) ¢ini
predmétem analyzy vlastni média a jejich pouzivani/vyuzivani. Autorka
vS$ak ihned konstatuje, Ze oboji tésné souvisi, pfipadné se ¢asto prolina.
(Skalkova, 2004, s. 137)

V jiné své praci otvird autorka otazku formativniho vyznamu ziskavani
informaci prostfednictvim médii a modernich technologii. Pta se, jak se
projevi individualné rozvojové a socialni funkce medialniho a informa¢niho
vzdélavani. Skalkova upozornuje, ze nejde pouze o zisk informaci a po-
znatkd, ale téZ o reflektovany postoj k nim, o uvazovani v souvislostech, jez
nabyvd i osobnostnich kvalit. Je nutné rozvijet ndro¢né pojmové a kritické
mys$leni, hledani a chdpani souvislosti, soustfedéné uvazovani. (Skalkova,
2007, s. 64-65)

Prurezové téma Medidlni vychova je obsazeno jak v Ramcovém vzdé-
lavacim programu pro gymnazia (vys$si, ctyfletd), tak v RVP ZV, s nimz se
pracuje v oblasti zakladniho vzdélavani. V§imneme si tedy blize jejiho pojeti
v tomto dokumentu.
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Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani zahrnuje medialni
vychovu mezi Sest vymezenych prufezovych témat, kterd maji zaktim z4-
kladnich $kol a odpovidajicich ro¢niku viceletych gymnazii poskytnout ele-
mentarni poznatky a dovednosti souvisejici s medidlni komunikaci a praci
s médii.

V rémci analyzy vybranych SVP jsme se zaméftili na dvé reprezenta-
tivni olomoucké stiedni Skoly, které patii tradi¢né k nejlépe hodnocenym
nejen v ramci Olomouckého kraje, ale také v $irsim kontextu. Prvni z nich
je Gymnazium Olomouc - Hej¢in (déle také GO-H), druhou skolou je
Slovanské gymnazium Olomouc (déle také SGO). Obé $koly realizuji os-
mileté, ctytleté i Sestileté vzdélavaci programy. (8)

Pfi srovnani pfistupu jednotlivych $kol k medialni vychové mazeme
konstatovat, ze oba tstavy vénuji této oblasti systematickou pozornost.
Prurezové téma Medidlni vychova je zatazeno do vech ro¢nikt niz§iho
gymnazia (prima, sekunda, tercie, kvarta) na obou sledovanych $kolach,
a to predevsim formou integrace do jednotlivych predméti.

Nejcastéjsi je integrace v rdmci jazykové zameétenych predmétu, zvlaste
silné postaveni ma v této souvislosti komunikac¢ni a slohové vyuka, ale také
literarni vychova. Ptistup GO-H se jevi jako koncep¢néjsi, medialni vychova
je zde zastoupena ve véts$iné zarazenych predmétu, v pripadé druhé skoly
(SGO) je pocet zapojenych predméti nizsi (prevladaji jazykové orientované
predméty).

Miuzeme také sledovat, ze GO-H se nespokojuje pouze s integraci me-
dialni vychovy do jednotlivych vyu¢ovanych predmeéta, ale ¢astéji zahrnuje
do planu také projekty na téma medidlni vychova.

Dulezitym orienta¢nim prvkem pro zkoumani uplatnéni medidlni vy-
chovy jako priifezového tématu je také prehled tematickych okruhi, s nimiz
se pak dale operuje pfi pripravé vyukové jednotky. SGO vyclenuje jako
zakladni témata kritické ¢teni a vnimani medidlnich sdéleni, vztah medi-
alnich sdéleni a reality, tvorbu medialnich sdéleni, fungovani a vliv médii
ve spole¢nosti.

Také SG-H pracuje s tematickymi okruhy prirezovych témat, déli je
vS$ak na ¢innosti receptivni: kritické ¢teni a vnimani medidlnich sdéleni,
interpretace vztahu medialnich sdéleni a reality; stavba medidlnich sdéleni,
vnimani autora medidlnich sdéleni, fungovani a vliv médii ve spole¢nosti.
Produktivni ¢innosti pak dale vymezuji tvorbu medialniho sdéleni, ale také
praci v realiza¢nim tymu.

113



Jana Sladovéa

Zéci obou $kol maji moznost Géastnit se na tvorbé skolniho &asopisu,
a tim také rozvijet nékteré prvky medialni vychovy.

Medialni vychova je ve SVP obou uvedenych $kol pojiména jako diilezity
prostor pro podporu nékterych kompetenci, které maji zaci ziskat v ramci
zakladniho vzdélavani. Uvedeny jsou riizné aktivity, které podporuji kritické
mysleni, kooperaci a praci v tymech. Medialni vychova zde neni uplatiio-
vana pouze formalng¢, ale je funk¢ni soucdsti vychovného a vzdélavaciho
planu skoly.

Zavér

V soucasné historické epose hovorime o uéici se spole¢nosti, pro kterou je
principialni idea celozivotniho vzdélavani. Ma-li se stat realitou, ,,pak roste
naprosto zasadnim zptisobem vyznam kvality vzdélavani veskeré populace
na primarnim a niz$im sekundarnim stupni, tedy vzdélani zakladniho.“
(Skalkova, 2007, s. 47) Posilovanim jeho kvality se mtiZe nastupujici generaci
dostat pevného zakladu pro dalsi vzdélavani a sebevzdélavani, které budou
béhem Zivota realizovat riznymi formami. (9)

Jde tedy o novou interpretaci obsahu a pojeti vzdélavani z hlediska indi-
vidudlniho i spolecenského. Jde o to, pripravovat ¢lovéka tak, aby nebyl jen
manipulovan fungujicim jednorozmérnym systémem, do néhoz je zaclenén.
Vzdélavani je trvalym procesem rozvijeni ¢lovéka, ktery mu poskytuje vé-
déni i dovednosti, predstavujici potfebné kompetence v epose globalizace.
Vybavuje jej zaroven kritickym myslenim, vlastnostmi a hodnotovou orien-
taci, které jsou vyznamné z hlediska demokracie a humanizmu.“ (Skalkova,
2004, s. 92)

V této souvislosti ma neformadlni a systematicka medialni vychova své
trvalé misto.

Poznamky

(1) V této souvislosti pfipomenime, ze J. Skalkova varuje pfed pouhym dedukovanim novych
pedagogickych problémi ze spolecenskych rozbort. Pedagogika md uplatiiovat vlastni
formy analytického kritického myslent, které jsou dtleZité pro formulaci a chapani novych
pedagogickych aspektt socialni skute¢nosti, ma téz zhodnocovat a vyuzivat podnéty
jinych disciplin. Patrné je to na vyvoji a tematizaci problematiky vychovy a vzdélavani
v $irokém kontextu globalizace. Podrobnéji viz citovand literatura. (Skalkova, 2004, s.
11-12)
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Analyza skolnich vzdélavacich programt olomouckych viceletych gymnazii
(se zamétenim na medidlni vychovu)
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Soucasti ptipravy a prace na tomto dokumentu MSMT CR méla byt i ndrodni diskuse
zndmd pod jménem Vyzva pro deset milioni. Zistala vSak spise na okraji zajmu politika
i vefejnosti, prestoze slo o moznost perspektivné ovlivnit rozvoj a kvalitu vzdélavani
v Ceské republice. Podnéty vyplyvajici ze zminéné akce shromazdoval prazsky Ustav pro
informace ve vzdélavani.

Paradigma chapeme jako zékladni ideovy vzor, s jehoZz pomoci celkové vnimame, chd-
peme a interpretujeme urcitou oblast skute¢nosti. Je zaroven jednoticim a integrujicim
schématem dané oblasti - viz citovand literratura. (Skalkovd, 2004, s.12)

Princip humanizace $koly je spojovan, zaménovan ¢i obsazen také v pojmech idea hu-
manizace, nutnost humaniza¢nich zmén, humaniza¢ni program $kolské reformy aj. Apel
na humanizaci $koly nemd zcela jednoznaény obsah. Dnes je humanizace $koly nejcas-
téji interpretovéna s dirazem na kultiva¢ni roli $koly v duchu zésad J. A. Komenského.
Tézistém je zvyseny zietel k ditéti, tedy $kola/vzdélavani orientované na dité/zéka, tzv. pe-
docentrismus nové generace. Podrobnéji se tematikou zabyvaji naptiklad B. Suchodolski,
I. Wojnar, V. Spilkova, Z. Helus a dalsi odbornici. (Spilkova a kol., 2005, s. 32-36)
Vyvoj komunikace podle prevladajiciho média systematizovali mezi prvnimi H. I. Innis
a M. McLuhan. Druhy z nich rozdélil r. 1962 vyvoj do ¢tyt zakladnich obdobi: oralni
kmenové kultury (svét ucha, akusticky prostor), psané kultury (rukopisy, vizualni vni-
mani), obdobi tzv. Gutenbergovy galaxie (tisténa kniha), nastup elektfiny. Dnes miZeme
ptiradit rozvoj tzv. novych médii (digitalizaci apod.). (McLuhan, 1991) H. A. Innis postihl
vliv komunika¢nich prostredki na informace, jez prenaseji, a v dtisledku i na spole¢nost.
aj. — snaz$i pfemisténi, rychleji podléhaji zkaze). (Jirdk, Képplova, 2003, s. 19)

Teoretik D. McQuail definuje pojem masa jako projev masové spole¢nosti, velky sou-
bor lidi (nové spolecenské uskupeni - masové publikum), ktery neni diferencovany, ma
prevéiné zapornou podobu a postrdda poradek. Masové publikum charakterizuje jako
pocetné, velmi roptylené, neinteraktivni, anonymni, heterogenni, neorganizované a ne-
schopné samostatné akce. Nékteré z uvedenych aspekti, které se vztahuji k zdkladnim
pojmiim, je tfeba vinimat v $ir§im kontextu - viz citovana literatura. (McQuail, 1999, s. 21)
V této souvislosti Ize pfipomenout jména odbornikd, ktefi dané tematice vénuji urc¢itou
pozornost, patfi mezi né E. Clark, G. Salomon, E W. Kron, Y. Bertrand, G. Tulodziecki
aj. Klasifikaci a vyuziti modernich didaktickych prostfedka sleduje naptiklad J. Mandk.
(Gymnazium Olomouc - Hej¢in) a www.sgo.cz (Slovanské gymnazium Olomouc).
Zmény v obsahu vzdélavani jsou spjaty s globaliza¢nimi tendencemi, které nasly své vyja-
dfeni v r. 2000 v evropském strategickém textu - v tzv. lisabonské strategii. Ta zdtraznuje
ptipravu pro zivot v informacni spole¢nosti, vyznam celoZivotniho vzdélavani a investice
do lidskych zdroji. Pro nase podminky byly vize konkretizovany v dokumentu Strategie
rozvoje lidskych zdrojii pro Ceskou republiku. Mimo jiné zavadi a objasfiuje terminy:
vzdélavani formalni (poskytované legislativné vymezenymi institucemi — napt. $kola-
mi), neformalni vzdélavani (realizace mimo formalni vzdélavaci systém - zabezpecuji
razné instituce, napt. nadace, kluby aj.), informélni vzdélavani (védomosti, dovednosti
a postoje ziskané zkusenosti, z kontaktti - vzdélavani neorganizované, nesystematické,
instituciondlné nekoordinované). Uvedené dokumenty nas smétuji spolu s vétsinou zemi
naseho civiliza¢niho okruhu k obdobnym hodnotdm a nazirani na Zivot a jeho priority.
(Skalkova, 2007, s. 67-68)
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Vyuka cteni v elementarni tfidé
v kontextu kurikularnich zmén

Martina Fasnerova

Resumé: Prispévek pojednava o proméndach skoly v kontextu soucasné skol-
ské reformy. Jsou zde naznacena vychodiska pro reformu i odraz reformy
do vyuky ¢teni v elementdrni tfidé zakladni skoly. Metody i formy prace,
prostrednictvim kterych zaci ziskavaji ¢tenafskou gramotnost, jsou pod-
poreny i naplnovanim klicovych kompetenci, které jsou nedilnou soucésti
zavadéni nového kurikula. Vyuzivani aktiviza¢nich vyukovych metod, kte-
rymi je napr. didakticka hra, se jevi pfi napliiovani klicovych kompetenci
a nového kurikula jako jeho nedilna soucast. Prispévek obsahuje soubor
didaktickych her vyuzitelnych pfi vyuce ¢teni analyticko — syntetickou me-
todou v elementarnim ro¢niku, ale i pfi vyuce metodou globalni. Vyuka
prvopocate¢niho ¢teni je povazovana za primdrni a souc¢asné nejobtiznéjsi
etapu celého vzdélavaciho procesu ¢lovéka. Kvalitni ¢tenafské schopnos-
ti jsou proto hlavnim predpokladem dal$iho osobnostniho rtstu ditéte.
Prostfednictvim ¢teni dochazi zaroven k naplinovani cilti vzdélavani, které
jsou v novém kurikulu, kterym je RVP ZV, zdvazné. Vhodnym vybérem
vyukovych strategii uc¢itelem dochazi u zakt k vytvareni pozitivni vnitni
motivace pro ¢teni a kladnému vztahu k matetskému jazyku.

Kli¢ova slova: kurikularni reforma, Ramcovy vzdélavaci program pro za-
kladni vzdélavani, klicové kompetence, vyukové metody.

Abstract: The paper describes the transformation of schools in the context
of current educational reform. There are implied basis for the reform and
reflection of the reform into the teaching reading at the first class of pri-
mary school. Methods and forms of work, through which pupils acquire
literacy, are supported by the fulfillment of key competencies, which are
an integral part of the implementation of the new curriculum. The use of
activating teaching methods, which is a didactic game, appears in imple-
menting the key competencies and the new curriculum as an integral part.
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Post contains a set of educational games to teach reading by the analytic —
synthetic method in the elementary grade, but in teaching by genetic and
global methods too. Early Teaching reading is considered as primary and
the most difficult stage of the educational process too. Quality reading skills
are therefore a key prerequisite for further growth of the child’s personality.
Through the reading further to the infill the educational objectives, which
are in the new curriculum, which is Framework Educational Program for
Primary Education, binding. Appropriate selection of teaching strategies by
teacher, is for pupils to develop positive internal motivation for reading and
a positive relationship to the mother tongue.

Key words: Curricular Reform, the Framework Curriculum for Basic
Education, Key Competencies, Teaching Methods.

% %

Soucasnd reforma ve $kolach slibuje dlouho oéekdvané zmény v pojeti ob-
sahu, ale i strategii uceni.

Dne 1. zafi 2007 vstoupil v platnost Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani (dale i RVP ZV), (Jetabek, Tupy, 2005) jako novy kuri-
kularni dokument, ktery vymezuje hlavni cile, pozadavky, podminky a pra-
vidla pro vzdélavani zaka v zdkladnim vzdélavani, tedy vzdélavani zaka
ve véku 6-15 let. Cesta k vytvoreni nového kurikuldrniho dokumentu vsak
nebyla snadna.

Rokem 1989 kon¢i vice nez ¢tyticetileté obdobi budovani socialismu
v Ceskoslovensku. Politické a spolecenské zmény vyvolaly snahu o proménu
také v oblasti $kolstvi. Zména vzdélavaciho systému méla navazat na domaci
tradice a zaroven korespondovat s progresivnimi tendencemi zapadoevrop-
ského skolstvi.

V Ceskoslovenském vzdélavacim systému byly realizovany nékteré ra-
dikalni zmény strukturalni, administrativni, kurikularni i zmény v oblasti
financovani, které véak nebyly prili§ promyslené, a proto mély v prvnim
porevolu¢nim obdobi spiSe destrukéni charakter (napt. likvidace institu-
cionalniho systému dal$iho vzdélavani ucitelti a institucionalni zaklady
pedagogického vyzkumu).
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Presto se nékteré projekty daji povazovat za tspé$né. Mezi nejvyznam-
néjsi z nich patti projekt NEMES Svoboda ve vzdélini a ceskd skola (1991).
Jak uvadi V. Spilkovd (2005, s. 16), velmi vyznamnymi se staly také reformy
zpracované tymem Jitiho Kotaska, tehdejsiho dékana Pedagogické fakulty
UK v Praze, vydané pod nazvem Budoucnost vzdélani a skolstvi v obnovené
demokratické spolecnosti a ve sjednocujici se Evropé.

Oba projekty $kolské reformy vidi nutnost zmény vzdélavaci soustavy
ve v$ech prvcich. Mélo dojit k vnitini proméné skol, v pojeti $kolniho vzdé-
lavani, cilti a obsahu vzdélavani i v pojeti vzdélavacich pristupii. Za zakladni
principy byly povazovany humanizace, liberalizace a demokratizace.

Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky vypracova-
lo v roce 1994 dokument pod nazvem Program rozvoje vzdéldvaci soustavy
Ceské republiky - Kvalita a odpovédnost.(1994) Tento dokument byl velmi
vyznamny, nebot polozil zaklad pro transformaci $kolského zakona i kuri-
kularni politiky. Navrhoval (s vyjimkou vysokych skol) vzdélavaci standardy,
které byly vychodiskem pro tvorbu vzdélavacich programu.

Do vzdélavaci soustavy byl zaveden novy systém kurikularnich doku-
mentl. Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova, Mares, 2001) rozliduje tfi
zakladni vyznamy pojmu kurikulum. Kurikulum je zde chapano jako vzdé-
lavaci program, projekt nebo plan. Dals$i vyznam pojmu zahrnuje priibéh
studia a jeho obsah a tfeti vyznam kurikula vidi v jeho obsahu veskerych
zku$enosti, které zaci ziskavaji ve skole a v ¢innostech ke $kole se vztahu-
jicich, jako je pldnovani a hodnoceni. Kurikulum je ale pouze jednou ¢asti
celku vytvarejiciho uspésnou skolu.

V navaznosti na dokument Kvalita a odpovédnost byl v roce 1995 zve-
fejnén organizaéni dokument pro ¢eské skoly pod ndzvem Standard zd-
kladniho vzdéldvani (1999) (dale jen Standard). Jednalo se o dokument,
jehoz prostiednictvim lze garantovat plnohodnotné a srovnatelné zakladni
vzdélani véech zakt zakladnich skol. Standard vyjadroval predstavu o po-
dobé povinného zakladniho vzdélani, formuloval vzdélavaci cile (poznatky,
védomosti, kompetence a hodnotové orientace zakt), obsahy byly vyjadieny
prostrednictvim kmenového uciva a mély vyznam pro tvorbu vzdélavacich
programu. Standard zdkladniho vzdélavani (1999) ptinesl do oblasti vzdé-
lavani v Ceské republice nékteré nové tendence. Po dlouhém obdobi cent-
ralné stanovenych cilti a obsahu vzdélavani v podobé zavaznych a detailné
propracovanych osnov predstavoval Standard ramcovy zaklad vzdélavani.
Nadg¢je, jez byly do Standardu vloZeny, se nenaplnily, a to v diisledku kon-
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krétniho vymezeni vyc¢tu kmenového uciva, jehoz zvladnuti véemi zaky byly
nerealné. Vliv tohoto dokumentu na déni ve $kolach byl minimalni a tim
nesplnil o¢ekavani s nim spojené. Proto byly v letech 1996-1997 schvale-
ny tfi vzdélavaci programy pro zakladni vzdélavani (Obecna skola (1996),
Zakladni skola (1996) a Narodni $kola (1997)), které nahradily dosavadni
ucebni osnovy a ucebni plan.

Podle téchto programt se v soucasné dobé jesté na zakladnich $kolach
ucéive 4. a 5. tfidach 1. stupné a 9. t¥idach 2. stupné zakladni skoly.

Zacaly se také prosazovat alternativni sméry, jako napriklad
Angazované ulenti, Skola hrou, Zdravé $kola, Oteviené vyu¢ovani nebo
nékteré prvky, jinych alternativnich forem, které se zaclenovaly do vyuky
v ¢eskych skolach, a to prvky napt. Montessoriovské skoly. (Svobodova,
Java, 1996, s. 63).

V Ceské republice viak déle probihaly diskuse o procesu transformace
skolstvi. V téchto diskusich byla rozebirdna podkladova zprava pro OECD
(Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj) ,,Promény vzdéld-
vactho systému v CR*, které zpracovalo Stiedisko vzdélavaci politiky pti
Pedagogické fakulté UK v roce 1995, a také Zprava examinatort OECD
o vzdélavacim systému v Ceské republice z roku 1996 (Kotések, 1997, s. X).
V téchto zpravach a dokumentech jsou formulovany pozadavky na rozvoj
dalsiho vzdélavani u nas, které pruzné reaguji na zmény na trhu prace a nut-
né pozaduji ochotu k celozivotnimu vzdélavani, schopnost komunikovat
a spolupracovat, zpracovavat informace a také mit schopnost sebehodno-
ceni, tedy zpétné vazby ve formé evaluace a autoevaluace.

Zahrani¢ni inspiraci pro kurikularni reformu ceského skolstvi se staly
Ctyti pilife vzdélavani pro 21. stoleti, formulované J. Delorsem.

Na otdzku, pro¢ je potteba vytvorit nova kurikula, odpovida zpra-
va Mezindrodni komise UNESCO ,Vzdélavani pro 21. stoleti“ s ndzvem
,Ucenti je skryté bohatstvi“ (Delors, 1997). V tomto dokumentu jsou uve-
deny jiz zminované Delorsovy ¢tyfi pilife vzdélavani: ucit se poznavat,
udit se jednat, ucit se zit mezi lidmi a ucit se byt. U¢it se poznavat pred-
poklada, ze ¢lovék se uci udit se. S timto pilifem ¢eské skolstvi nema vaz-
néjsi problémy, ale zbyvajici tfi pilife jsou podle V. Pechanka (2006, s. 23)
slabinou naseho $kolstvi. U¢it se jednat predpoklada, Ze co se zak naucil,
umi vyuzit v praxi, je pfipraven reagovat na zmény v pracovnim prostredi
aneceka, az nékdo vyresi problém za ného. Uit se zit mezi lidmi zname-
na zvladnout dovednost komunikace, spoluprace i prosté existence vedle
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druhych a s druhymi véetné otevienosti k odli$nosti véeho druhu. U¢it se
byt predstavuje stanoveni priorit, osobnich rozhodnuti a schopnosti nést
zodpovédnost sam za sebe.

V roce 2000 zacala Rada pro vzdélavaci politiku pracovat na strategic-
kém dokumentu, ktery sméroval ke zméndm v ceském $kolstvi. V roce 2001
vznikl ,Narodni program rozvoje vzdélavani - Bild kniha” (Kotasek, 2001),
ktery nastinil rozvoj vzdélavéni v CR. Jednou ze zdsadnich myslenek je
ustup od encyklopedickych védomosti a $ablonovité préce, jak jiz o tom
v nedaleké historii hovoril Vaclav Pfihoda. Tento dokument definoval $est
hlavnich cilt vzdélavani a stal se podkladem k realizaci $kolské reformy.

V novém pojeti ¢eské skoly se klade diiraz na rozvoj mysleni, klicovych
kompetenci a postojii. Bila kniha upozoriuje na nutnost vnitfni reformy.
Zdtraznuje zajistit vétsi autonomii $kol a vyuzit vyraznéji kreativity ucitelt
pfi sestavovani kurikula.

V letech 2001-2004 zacaly vznikat Ramcové vzdélavaci programy pro
jednotlivé etapy vzdélavani, které vychazeji z obsahu Bilé knihy a navazu-
ji na jiz vySe zminéné kurikuralni dokumenty. V roce 2004 byl schvalen
skolsky zakon (zékon ¢. 561/2004)*, zakon o pedagogickych pracovnicich
(zakon ¢&. 563/2004)**. Skolsky zakon*** uzakonil tvorbu Rémcovych vzdéldva-
cich programi a poskytl navod na tvorbu $kolnich vzdélavacich programd.

RVP ZV (Jetabek, Tupy, 2005) vznikal v letech 2001-2004 jako klicovy
dokument konkretizujici pozadavky statu vymezenim zakladniho ramce
v podobé cilti, obsahu a o¢ekavanych vystupt v oblasti zakladniho vzdé-
lavani. Vychazi z nového pojeti zakladniho vzdélavani, funkci a kli¢ovych
cilti skoly, pojeti kvalitni $kolni vyuky a strategii u¢eni. Od roku 2004 byl
postupné pripominkovéan a ovéfovan v pilotnich skolach a od 1. 9. 2007 se
stal zavaznym dokumentem pro zaky 1. a 6. ro¢niki vSech zakladnich skol.

Hlavnim cilem pro zédkladni vzdélavani podle RVP ZV nejsou pouze vé-
domosti. V nové reformované skole by mélo jit predevsim o rozvoj klicovych
kompetenci, které je tfeba chapat jako soubor komplexnich zptsobilosti

*  Zakon ¢. 561/2004 Sb. Ze dne 24. zaii 2004 o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im
odborném a jiném vzdélavani ($kolsky zékon) [online]. Praha Ministerstvo vnitra CR, 2005.
Dostupny z: http://www.mvcr.cz/sbirka/2004/sb190-04.pdf.Sbirka zékonti. Ro¢nik 2004.
** Zakon ¢. 563/2004 Sb. Ze dne 24. zafi 2004 o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im
odborném a jiném vzdélavani (8kolsky zakon) [online]. Praha Ministerstvo vnitra CR, 2005.
Dostupny z: http://www.mvcr.cz/sbirka/2004/sb190-04.pdf.Sbirka zdkonu. Ro¢nik 2004.
ot Zakon €. 561/2004 Sb. Ze dne 24. zaii 2004 o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$im
odborném a jiném vzdélavani ($kolsky zékon) [online]. Praha Ministerstvo vnitra CR, 2005.
Dostupny z: http://www.mvcr.cz/sbirka/2004/sb190-04.pdf.Sbirka zékonti. Ro¢nik 2004.
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vyuzitelnych v zivoté a v dal$im vzdélavani. Klicové kompetence jsou podle
RVP ZV jednim z vysledka vzdélavani z pohledu vzdélavani celozivotniho.
Zakladni vzdélavani poklada zaklady pro dalsi rozvoj klicovych kompetenci.
Novinkou z pohledu tradi¢ni $koly jsou také formulace oéekavanych vystu-
pu, které jsou dany pro delsi ¢asové obdobi, coz dava moznost diislednému
uplatnéni individualizace vzdélavani. Dfive bylo vysledkem vzdélavani uci-
vo. Nyni je diiraz kladen na komplexni pisobeni na zaka. U¢ivo se nestava
cilem, nybrz prosttedkem vzdélavani.

Dutlezitym trendem v koncipovani kurikula v zahrani¢i je zarazovani
prafezovych témat. I v RVP ZV jsou vnimana prifezova témata jako podpo-
ra obsahové integrace, ktera umoznuje hlubsi chapani vztahu a propojovani
ziskanych poznatki, celkova organizace vyuky je volnéjsi.

RVP ZV je stéle otevienym dokumentem, ktery se bude inovovat podle
evaluaénich zprav, a to kazdoro¢né. Bude reagovat na potieby Zaka a ménici
se podminky vedouci k vnitfni motivaci pro celozivotni vzdélavani.

Vzhledem k tomu, ze RVP ZV vymezuje pouze ramec vzdélavani, skoly
jsou nuceny si vytvotit své Skolni vzdéldvaci programy, které reaguji a vy-
chézeji z aktualniho stavu a potteb $koly, potazmo zaki, rodi¢t i uditeltL.

Skolni vzdélavaci programy se staly povinnym dokumentem pro matef-
ské Skoly, zakladni skoly a viceletd gymnaézia od skolniho roku 2007/2008,
a proto zakladni $koly zacaly poprvé vyucovat podle svych $kolnich vzdé-
lavacich programu 1. zati 2007, a to v 1. a 6. ro¢niku.

Skoly mély poprvé moznost realizovat své piedstavy o vychové a vzdé-
lavani v navaznosti na podminky, které mély k dispozici. Kolektiv uéitela
vytvoril vlastni osnovy, které odpovidaly jejich predstavé o vyucovani, ale
zaroven byly nuceny respektovat profesni, materialni i prostorové vybaveni
skoly.

SVP dava piilezitost jednotlivym ucitelim zuzitkovat svoje zkusenosti
a tymovou praci stmelit pedagogicky kolektiv, ktery zrealizuje své predstavy
o tom, jak bude naplnovat a zajistovat pozadavky RVP ZV a zaroven pfi-
zptisobovat vychovu a vzdélavani zakim v konkrétnich podminkach dané
skoly. Tvorba SVP ZV posiluje pottebu dalsiho vzdéldvani a navozuje novy
styl prace jednotlivct i $koly jako celku. Stava se prostfedkem profesni-
ho ristu uciteld, jejich odpovédnosti za vlastni praci i dosazené vysledky.
(Manual, 2005).

Otézkou, kterou je tfeba si polozit je: ,,Proc by se nase vzdélavdani mélo
ménit?”
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1 v

Predevsim proto, Ze doposud byla vyuka postavena z velké ¢asti na trans-
misivnim, herbartovském pojeti vyu¢ovani. Transmisivni zpisob vyucovani
je zalozen na dominantnim postaveni ucitele. Aktivnim ¢initelem je uitel,
ktery ovlada komunikaéni prostor. Komunikace je pfevazné jednostranna,
a to ze strany uditele, ktery soustavné uplatiiuje metodu vykladu. Zékim
jsou predkladana hotova fakta a poznatky, které jsou uréeny k osvojeni.
Velky diiraz je kladen na verbalni predavani informaci poslucha¢im, v na-
$em ptipadé détem. Zékiim ¢asto chybi konkrétni piedstava o feseném
problému, a proto se projevuji ve vzdélavacim procesu pouze jako pasivni
pozorovatelé. Jejich tkolem je naslouchat a odpovidat na polozené otazky,
zapamatovat si fakta a umét reprodukovat predkladané informace. V tako-
vémto pristupu nedochazi k vlastnimu objevovani a ani neprobiha zadna
vlastni myslenkova operace, ¢i prakticka ¢innost. Lehce dochazi k potlaco-
vani prirozené touhy déti po védéni, nebot proces kontroly oceriuje pouze
sumu encyklopedickych znalosti a védomosti, které je zak schopen repro-
dukovat. V transmisivnim pojeti vzdélavani nenajdeme proces pretvareni
védomosti v dovednosti.

Je tfeba pohlizet na zaka jako na vzdélavajici se bytost, ktera nepricha-
zi do Skoly jako nepopsana deska, ale jako aktivni ¢initel, ktery bude své
dosavadni poznatky organizovat, obohacovat a dale je rozvijet. Ucitel by
mél vystupovat v roli garanta takové vyukové strategie, ktera by zakovi tyto
kompetence co nejsnadnéji a nejefektivnéji pomohla ziskat. Je nutné vy-
chazet ze znalosti a zkuSenosti zaka, vést ho k tomu, aby se tyto poznatky
naudil efektivné vyuzivat. Prostfednictvim vyucovaciho procesu, ktery je
organizovany a napldnovany, je tfeba sméfovat zaka k zamérnému rozsiro-
vani uciva prostfednictvim zazitkového uceni, nebot umoziuje snadnéjsi
zapamatovani, ale také pro snaz$i orientaci v dané problematice.

Podle V. Spilkové je: ,,vychodiskem vyucovaciho procesu navozeni akéni,
problémové situace, kterd ma pro Zdky néjaky smysl, vzbuzuje jejich zvéda-
vost a chut ji fesit. Akéni situace ma byt adekvdtni stavu vyvoje déti, ucitel
musi mit napt. jistotu, Ze Zak disponuje pojmy, jez jsou nezbytné pro feseni
problému.“ (Spilkova, 2005).

Soucasna $kolska reforma prinasi mnoho zmén také ve strategiich uceni.
Kolektivy pedagogti byly nuceny konkrétné pojmenovat a popsat vyukové
metody a organizacni formy, které pouzivaly doposud, a uvédomit si, v ¢em
spo¢iva nutnost zmén ve $kolach, tj. v pristupu pedagogti k celému vychov-
né-vzdélavacimu procesu.
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V novém pojeti vyucovaciho procesu jde predevs$im o rozvoj myslenko-
vych dovednosti u zaka. Je kladen duraz na porozuméni, pochopeni sou-
vislosti a schopnost pouziti poznatki k fe$eni problému v situacich real-
ného zivota. Zak by mél byt schopen zaujimat vlastni stanoviska a postoje,
na posilovani odpovédnosti za vlastni rozvoj a pristup k Zivotu. Z pohledu
metod a startegii vyuky lze hovofit o ¢innostnim a zkugenostnim uceni.
Utitel vytvari situace pro tvorivé ¢innosti a pro uplatnéni vyssich drov-
ni my$leni. Vytvari problémové situace a vede zaky k ziskavani informaci
z riiznych zdroju.

Mezi nejvyuzivanéjsi metody v ¢cinnostnim pojeti uceni patfi: feeni pro-
blémovych tkold, projekty, dialogické metody, diskuse, myslenkové mapy,
brainstorming, tvoriva hra, dramatizace, experimentovani a dalsi. Vysoce
jsou hodnoceny zejména metody, které vedou k chédpani vztaht a souvislosti
uvnitf jedné vzdélavaci oblasti, ale také napfi¢ celym spektrem vzdélavani.

Zavadénim vy$e uvedenych vyucovacich metod a strategii uceni se zcela
zasadné méni zpisob vyucovani na zakladnich $kolach. Tyto zmény jsou
zakotveny v SVP kazdé skoly. Vechny tyto aktivity ucitelt a celé skoly jsou
podminény i zpétnou vazbou, ktera umoznuje ve zminéné oblasti kvalita-
tivni posun.

Sou¢asnd moderni pedagogika, zvlasté po zavedeni SVP, se divé na stra-
tegie u¢eni komplexnéjsim pohledem nez doposud a dba vice na stabilnéjsi
zakotveni v eduka¢nim procesu.

Strategie uceni je ,,posloupnost cinnosti pri uceni, promyslené fazenych
tak, aby bylo mozné dosdhnout ucebniho cile. Pomoci ni Zék rozhoduje, které
dovednosti a v jakém porfadi pouZije. Nad riiznymi strategiemi ucent stoji styl
ucent, ktery md podobu metastrategie uceni.“ (Prticha, Walterovd, Mares,
2008).

Metodické jednani ucitele je soucasti koncepce vyuky. Pohledem do his-
torie se d4 konstatovat, ze vyukové metody se ménily podle doby, ve které
byla vychova a vzdélavani zaku realizovédna. Podle podminek, ve kterych
dochazelo k eduka¢nimu procesu, byly voleny vhodné postupy, pomoci
kterych ucitelé dosahovali vyssich vzdélavacich vysledka u zékd. K dosazeni
edukacnich cilt bylo a je potfeba zvolit optimalni a nejic¢innéjsi vyukovou
metodu. Vyucovaci metoda je chdpana podle V. Skalkové ,,jako zpiisob
zdmérného usporadani ¢innosti ucitele i Zakii, které sméruji ke stanovenym
cilim. < (Skalkova, 2008).
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Utitel md v soucasné dobé k dispozici velké mnozstvi vyuc¢ovacich me-
tod, které predstavuji procesudlni stranku vyuc¢ovani. Pedagog prostrednic-
tvim vyucovaci metody upravuje vnitfni podminky poznavacich procest
zakd, které navozuje a usmérnuje.

Je teba si vSak také uvédomit, ze zadna metoda nepusobi izolované,
nybrz je soucasti komplexu dalich ¢initeld, ktefi do vyuky zasahuji. Je
také tzce spjata s organiza¢nimi formami vyucovani. Organiza¢ni forma
je »v tradiéni pedagogice chdpdna jako vnéjsi stranka organizacnich metod.
Progresivni je komplexni systémové pojeti fizeni a usporadani vyuky v urci-
té vzdéldvaci situaci.“ (Pricha, Walterova, Mare$, 2008). Vychazime tedy
z formalni stranky vyucovéni. Podle ]. Manidka a V. Svece v nékterych pti-
padech dochézi ¢asto k zaménovani a prolinani pojmu organizaéni forma
a vyucovaci metoda. Zjednodusené by se dalo konstatovat, Ze vyucovaci
metoda zprostfedkovava zakim ucivo a prostfednictvim okolni reality jim
umoznuje chapani a poznavani svéta, ve kterém ziji a vzdélavaji se. V této
fazi se jednoznaéné kloubi vztah metody k obsahu vyuky a k ciltim, ke kte-
rym vychovny vzdélavaci proces sméfuje.

Prehlednost a pestra nabidka vyucovacich metod inspiruje pedagogy
k vybéru takové metody, ktera nejefektivnéji splni vytyceny vyukovy cil.
Vybér vhodné metody by vsak nemél byt pro uéitele mechanickou zélezi-
tosti, nybrz by mél neustale hodnotit a sledovat kritéria eduka¢niho procesu,
individualnich okolnosti a slozeni zaku ve tfidé. Mezi zmifovana kritéria
pro spravnou volbu vyucovaci metody radime logické, psychologické a di-
daktické zakonitosti vyukového procesu. Dulezitym kritériem je také cil
a tikoly vyuky. Konkrétni vyucovaci predmét vyty¢i obsah a metody daného
oboru. Nesmime zapominat na droven fyzického a psychického rozvoje
zaku a jejich pripravenost pro $kolni edukaci.

Dulezitym faktorem se jevi zvlastnosti etnik a celkové slozeni zaku
ve tfidé, kontinuita a kompatibilnost tfidniho kolektivu. Ve je podminéno
specifiky demografickymi a materidlnim vybavenim $koly, ve které vyuka
probiha. Nepostradatelnym faktorem je také osobnost ucitele, jeho odborna
kvalifikace a metodickd kompetence a zru¢nost. V této souvislosti mtizeme
hovotit o pedagogickém mistrovstvi a odbornych i lidskych zkuSenostech.

S vhodnym vybérem vyukovych strategii se potykaji predevsim ucitelé
prvniho stupné zdkladnich skol. Jak je zfejmé, je to zptisobeno zejména
tim, Ze pracuji s nejmladsi vékovou kategorii zakd, tedy s détmi priblizné
ve véku od 6 do 10 let.
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S témito zaky je nutné pracovat primeérené jejich véku a neustale se vy-
rovnavat s faktem, Ze zaky musi veskeré ¢innosti, prosttednictvim kterych
se ve Skole uci, zajimat, jinak nedojde k vybudovani a zakotveni vnitfni
motivace k uceni, kterd je zakladnim prvkem pro vytvoreni potreby celo-
zivotniho uceni.

Jiz v elementarnim ro¢niku se zaci zacinaji ucit nejdtlezitéjsi ¢innosti
v celém svém vyvoji, a tou je Cteni. Vyuka prvopocate¢niho ¢tenti je pra-
vem povazovana za primarni, ale soucasné za nejobtiznéjsi etapu celého
vzdélavaciho procesu, jimz ¢lovék prochazi. Kvalitni ¢tendfské schopnosti
jsou jednim z hlavnich predpokladii dal$iho osobnostniho riistu ditéte. Bez
nich ma ztizené podminky vzdélavani, coz se naprosto zfetelné projevuje
v nasledujicich ro¢nicich zakladni skoly. Jednim ze stéZejnich cil v ele-
mentarni tfidé je osvojeni si zakladd gramotnosti. Zak se nemaize Gspésné
vzdélavat bez osvojeni si ¢teni a psani. V pripadé, Ze dojde k tomu, Ze si Zdk
techniku ¢teni neosvoji v¢as, neni schopen déle obohacovat svou slovni za-
sobu, védomosti, dovednosti a zaostava i jeho dusevni vyvoj. Mnoho uditelt
tvrdi, ze stale vice pribyva zaku, ktefi maji potize se zvladnutim techniky
Cteni a také se zvladnutim gramatické stavby jazyka. Ve vyssich ro¢nicich se
tato nedostate¢nost projevi predev$im v naukovych predmétech. Z téchto
davodu se pozornost pedagogti, psychologti a dalsich odborniku z praxe
obraci k otazkam osvojovani téchto dovednosti a také k zjistovani pricin
poruch v této oblasti.

Chceme-li, aby zaci dosahovali dobrych ¢tenarskych vykont, musi-
me klast diraz na spravnou vyslovnost a vycvik techniky mluvené feci.
Prostfednictvim dechovych, hlasovych a artikula¢nich cviceni rozvijime
mluvni dovednosti zaku. Snazime se predev$im o to, aby Zaci sami dokazali
pozorovat zménu svého hlasu. Zaci by si méli vytvotit schopnost procvico-
vat artikula¢ni ustroji, pozorovat pii vyslovovani ¢innost jazyka, mékkého
patra, rtd, zubd i zmény v postaveni mluvidel. Jiz od 1. tfidy bychom méli
pecovat o kulturu mluvené fe¢i, abychom tak naplnovali kompetenci ko-
munikativni, jak nam uklada nové kurikulum.

A. Ptiklady priipravnych cvi¢eni pro ptipravu mluvidel:

o automasaz mluvidel - (masaz dasni pred i za zuby; masaz tvari; ma-
saz mékkého i tvrdého patra $pickou jazyka; masaz rtt $pickou jazyka;
usmeév se Sirokym roztazenim ust stiidavé s mracenim; krouzek ze rta
stfidat se zivanim...);
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cvic¢eni pohyblivosti jazyka — (houpacka: tsta Siroce oteviena, vyplaz-
nuty jazyk, $picka se ohybd nahoru a dolt; sekacka: oteviend usta, vy-
plaznuty jazyk se pohybuje vpravo a vlevo; ertik: jazyk drnka o horni
zuby);

uvonéni rti a Celisti - (jime ovoce: hodné otevirdme tsta ad, méné ote-
virame 00, Gsta otevirame mali¢ko ut; sméjem se: dosiroka se sméjeme
a vyslovujeme hlasku ééé; piskame: Spulime rty — priiprava hlasek u, o,
68, 2).

B. Dechova cviceni - je potieba naucit zaky hospodarit s dechem. U¢ime
tzv. brani¢nimu dychani. Na dechovou hygienu dbame nejen v hodinach
¢teni, ale také v hudebni vychové a dalsich pfedmétech, ve kterych je nutné
dodrzovat zasady spravného dychani. Ptiklady dechovych cviceni:

C.

priklady hlubokého nadechu - (ptivon ke kvétiné; co vaii maminka
v kuchyni; prochazka lesem — hluboky nadech nosem, nezvedame ra-
mena, jednu ruku polozime na bfisko, druhou na hrudnik);

cviceni vydechu - (hra na pejsky, tvz. psi dychani; na masinku - dlouhy
vydech; foukani do peticka; foukani na zmrzlé ruce; foukani do horké
polévky — sttidani sily a délky vydechu).

Hlasova cviceni — probihaji zaroven se cvi¢enimi sluchovymi.

Zamétujeme pozornost na mékky hlasovy zacatek, ale také na dynami-
ku, intonaci, ptizvuk, vysku a barvu hlasu. Cvi¢ime v poloze mezzoforte.
Kolektivné i individualné.

D.

dynamika hasu - (volame z rozhledny, volame o pomoc, svolavani
na obéd - hlasité volani; uspavame panenku, sdélujeme tajnou zpravu
— tichd mluva);

zména rytmu - (hra na sportovniho komentatora, prostoreké hol¢icky);
intonace - (upovidana sousedka, chlubivy bratr);

slovni pfizvuk - (,Musime si promluvit s nasim sousedem” - klademe
diiraz na riizna slova této véty a sledujeme, jak se méni jeji vyznam).

Artikulac¢ni cviceni - jsou povazovdna za zaklad celého mluvniho vy-

cviku. Artikula¢ni cvi¢eni navazuji na dechova a hlasova cviceni. V elemn-
tarnim ro¢niku tato cvi¢eni vybirdme podle rtiznych hledisek, napt. podle
motiva¢niho zaméfeni na zac¢atku vyucovaci hodiny jako rozcvicka se zte-
telem k vyvozované hlasce. Priklady artikula¢nich cvicent:
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7¢¢

« fikanky zaméfené na probirané souhlasky - (,,Smidli fidli, deset Zidl{
- Z, §; Kral, kral, na dudy hral, krédlovna za ¢ast hravala na basu“ - r;
»Ene, bene, Emane, kdo tu babu dostane?“ - m, n;

o artikulace samohlasek - (,,Mdma mé malo mdku.“- m; ,,Indidni kvili,
maji dlouhou chvili® - 1.);

o hratky se slovy - (boli, neboli, zaboli, nezabolelo...; nese, nenese, ne-
ponese, nepoponese, nedoneseme...);

» jazykolamy - (rozto¢ koloto¢, mysi v kosi, strelec strelil stfevic...).

Prvni rok $kolni dochdazky zaka je zakladnim stavebnim kamenem ve vy-
chové v dobrého ¢tenare. Hlavnim tkolem uditele je vzbudit u zakl zajem
o ¢etbu a vytvorit u nich potfebu ¢teni. Vypéstovat kladny vztah ke knize,
motivovat je k individualni mimoskolni cetbé. V soucasné dobé se setkava-
me s tzv. sekundarni negramotnosti, coz znamend, ze zak sice zvlada tech-
niku ¢teni, ale textu dobfe nerozumi a z téchto dtivodu ztraci o ¢etbu zdjem.

V profilu zdka, po prvnim obdobi vzdéldavani podle nového kurikula,
by méla byt naplnéna prostrednictvim oboru Jazyk a jazykova komunikace
predevsim kompetence komunikativni, kompetence k uc¢eni i kompetence
k feSeni problému. Tyto kompetence by zaci méli ziskavat jiz od pocatku
vzdélavani. Podle A. Skowronské by mél byt rozvoj ditéte v jednotlivych
sférach uceni harmonicky s prihlédnutim k individualnim zvlastnostem
ditéte. (Skowronska, 2009). Proto i vhodny vybér metod, prostfednictvim,
kterych je zak vzdélavan v prvopocate¢nim ¢teni, je nesmirné dilezity.

Vyuka ¢teni a psani je slozity didakticky proces, ktery vyzaduje neusta-
1é zdokonalovani uzivanych metod. Vétsina ucitelt elementaristd se snazi
o optimalni zptisob a postup ve vyuce ¢teni, aby pomohli zakim predejit
obtizim v osvojovani ¢tenarskych dovednosti, prosttednictvim kterych zis-
kaji vy$e zminéné kompetence. V Ceské republice se ve velké mife Zaciv 1.
tridé udi ¢ist a psat prostfednictvim analyticko-syntetické metody. Presto
je znamo, Ze tato metoda nemusi vyhovovat vSem détem, a proto by mél
uditel uzivat i jiné metody ve vyce ¢teni a psani, které se také velmi osvédcily,
a to predevsim u déti s predispozici ke specifickym poruchdm uceni. Méné
pouzivanou metodou ve vyuce prvopocate¢niho ¢teni, o které na tomto
misté hovorime, je metoda globalni.

Zakladem globalni metody ve vyuce prvopocate¢niho Cteni a psani je
tvarova psychologie. Vychazi z celku, jimz je slovo nebo véta a zabyva se
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jim tak dlouho, dokud zak nedojde vlastnim vyvojem k rozboru. U nas byl
propagatorem dané metody V. Pfihoda.

Etapy vyuky globalni metodou:

o Obdobi ptipravy - cviceni a rozvoj paméti, pozornosti, mluvni cviky,
basnicky, pisnicky, fikadla. Jedna se o zdiiraznéni myslenkovych celkd.
by slov a vét. Castym opakovanim si ma z4k zapamatovat obraz tisténého
slova. Dokaze precist slovo, aniz by znal jednotlivd pismena.

o Obdobi analyzy - etapa rozboru vét na slova — slabiky — pismena — hlés-
ky. Zak dojde sdm k rozboru celki na &4sti.

o Obdobi syntézy - vyuziti hry, dopliovacek, tajenek, presmycek.

o Obdobi vycviku ¢teni - individudlni prace s zaky, docvic¢ovani ¢teni,
zjistovani urovné Cteni.

Jak jsme se jiz zminili vyse, jen malo ucitelt v soucasnosti prostfednictvim
této metody vyucuje elementdrni ¢teni a psani v CR. Vétsi procento vyuky
globélni metodou se vyskytuje v Cechach, na Moravé a ve Slezsku se vyucuje
predvazné metodou analyticko - syntetickou.

Zakladem metody analyticko — syntetické ve vyuce ¢teni a psani je mlu-
vené slovo. Propagatorem zminéné metody je O. Chlup a od roku 1952
do roku 1990 to byla jedind metoda, kterou se vyucovalo prvopocate¢ni
¢teni. Podrobnou metodiku zpracovala J. Hiebejkovd a mnozi ucitelé podle
této metodiky pracuji dodnes.

Etapy vyuky analyticko - syntetickou metodou:

o Jazykova priprava zakid na ¢teni - jedna se o priravu fonematického
sluchu zakd, rozvoj komunikativnich dovednosti a zvladnuti analyzy
a syntézy slabik. Dilezita je také mluvni, hlasovd a artikula¢ni technika,
jak jsme se jiz zminili vyse.

o Etapaslabi¢né analytického zpisobu ¢etni - seznameni s novymi hlds-
kami a pismeny a opét rozvoj fonematického sluchu. Cvi¢i se akusticko
- kinesteticka analyza a syntéza, dale opticka a sluchova analyza a syn-
téza. Tuto etapu ¢lenime do ¢yt fazi podle ndro¢nosti hlaskové stavby.
(¢teni otevienych slabik — ma, mama...; ¢teni zavrenych slabik na konci
slov - les, salat...slova s dvojhldskou ou, au... ¢teni slov s predlozkami
—udomu...; ¢teni slov se dvémi souhlaskami na zacatku - stuhy...slova
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jednoslabi¢na ¢tyfpismenna — kluk.. .; ¢teni slov se slabikotvornymi hlas-
kami - vlk, krk..., s pismenem & (d¢, t&, né, b¢, pé, vé, mé), se skupinami
di, ti, ni, a slova se shluky souhlasek - vrki.

Etapa plynulého ¢teni - dochazi k automatizaci ¢teni, se spravnym pri-
zvukem a intonaci, s porozuménim. Ukolem této etapy je také vzbuzovat
zajem o Cetbu.

Soucasna skolska reforma, jak jsme jiz podrobné popsali vy$e, umoziuje

pedagogiim vyuzit svou kreativitu a sestavit takovou strategii uceni, ktera
zaky zaujme a bude je povzbuzovat k dalsi tviir¢i praci. Vzhledem k tomu,
ze hovorime stale o détech mladsiho Skolniho véku, pro které je zakladni
¢innosti hra, pokusime se nékteré hry navrhnout pro vyuku v elementarnim
Cteni, které 1ze vyuzit pro uceni kteroukoliv vyukovou metodou.

Didaktické hry k rozvoji reci:

Co jsem udélala - ucitelka udéla nékolik ¢innosti. Déti sleduji a komen-
tuji:

»Otevrela jste zasuvku, ze zasuvky jste vytahla tuzku a polozila jste ji
na lavici”

Na zvédavého - ucitelka oznami a zeptd se: ,,Ja umim plavat. Co umis
ty? ,,Prvni zdk odpovi: ,Ja umim plavat a lyzovat. A co umis ty?” Druhy
zak odpovi: ,,J4 umim plavat, lyZovat a bruslit. A co umis ty?...Odpovédi
se fetézove rozsifuji.

Na panaka za sklenénou zdi - Ucitelka stoji pfed détmi. Mezi ni a dét-
mi je ,,sklenéna zed“ Chce se s détmi dorozumét, ale ony ji neslysi.
Odeziraji a nahlas opakuji. Obména: ucitelka vyslovuje hlasky a déti
ukazuji pismena na kartach.

Hledej a najdes - teta Abeceda ztratila svoje pismena. Ta se schovala
nékde ve tfidé. ,,Pomizeme pismena teté najit?“ Ucitelka schova po tfidé
pismena rtiznych velikosti, barev, materialt a déti hledaji. Pismeno mtize
byt ve ¢tyfech podobach.

Pereme pradlo - ve tfidé je natazena pradelni $itra a déti vytahuji
z ko$e vyprané pradlo, na kterém je pripevnéno pismeno. Pismeno pre-
¢tou a kolikem pripevni na $ntiru. Sestavi fadu pismen, které prectou.
Obmeénou této ¢innosti je Cteni slabik, slov...
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o Obrazkové pexeso — ucitelka ma pripraveny obrazky na jednéch kartach
a slabiky na jinych kartach. Déti prirazuji a hledaji spravnou slabiku
ke spravnému obrazku (Motyl - MO...).

o Ukryté pismeno - ulitelka zakryje pismeno ve slové, déti hadaji, které
pismeno tam patfi. Ucitelka zapomnéla pismeno napsat a ted je slovo
smutné. Déti ho rozveseli tim, ze ho dopisi.

o Co tam nepatfi - na magnetické tabuli jsou obrazky, které zacinaji stej-
nou hlaskou. Mezi né se zamotaly obrazky, které zac¢inaji jinou hlaskou
a na tabuli nepatfi. Najdéte je a odstrante.

o Nazlého skritka - uditelka napsala na tabuli slova, ale skfitek prehazel
pismena a slova se nedaji ¢ist. Déti to napravi a slova napisi spravné.
(oTm-Tom, alicev-lavice...)

Jak jsme se jiz zminili, osvojeni dovednosti ¢teni patii zcela jisté k nejob-
tiznéj$im ukolim nejen elementarniho ro¢niku zakladni $koly, ale i celého
primarniho vzdélavani. Zvladnuti ¢teni s porozuménim je predpokladem
pro dalsi vzdélavani. Jedna se o velmi slozity a komplikovany proces, jehoz
uspéch a kvalita zavisi na mnoha faktorech, pfedpokladech a schopnostech
ditéte. Velkou roli také sehrava osobnost ucitele a jeho metodické uméni.
V soucasné dobé maji ucitelé oteviené moznosti vyuziti nejen klasickych
vyukovych metod, ale i aktiviza¢nich, komlexnich i alternativnich, nebot
nova kurikularni reforma tyto aktivity ucitelit podporuje. I podle vhodné
zvolenych startegii uceni si budou rodice vybirat skolu a ucitele pro své
déti. Proto je vhodné pfi vyuce Cteni a psani co nejvice uplatiovat hravé
a pritazlivé postupy a formy prace.

Zavér

Je ztejmé, ze vysledky nové skolské reformy budou pozorovany a zazna-
menavany jesté velmi dlouhou dobu. K takovymto velkym zménam, jaké
si autori reformy predstavuji, nelze dojit po tfech letech reformnich snah.
Nékteri ucitelé ji vnimaji jako uzite¢nou a prinosnou, nékteti véak o pozi-
tivech této reformy presvédcéeni nejsou a zadané ukoly plni pouze z pozice
nutnosti, bez osobniho zaujeti. Nemalou skupinu také tvori ucitelé, kte-
i reformu jednozna¢né odmitaji. Tento postoj se pochopitelné objevuje
i ve vztazich, které se odrazeji v celkovém klimatu $koly. Zvlasté pak danou
situaci velmi citlivé vnimaji rodice déti, které skolu navstévuji.
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Hlavni prinos soucasné skolské reformy tak spattujeme v aktivizaci uci-
teltt pti spole¢né praci nad tvorbou SVP. Doslo ke stmeleni pedagogického
sboru, zvlasté pri propojovani uciva z jednotlivych predmétti a ptipravovani
strategii pro ziskani védomosti Zaki pro zivot a praxi. V této fazi tvorby
SVP se projevovala aktivita a kreativita pedagogti a ucitelé do tvorby SVP
vytvorené pro potreby skoly zainteresovali i rodi¢ovskou vefejnost.
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Komunikace s uméleckym textem
jako stézejni aktivita literarni vychovy

Ivana Gejgusova

Resumé: Piispévek je vénovan novym pohlediim na vyuku literatury na za-
kladni skole. Autorka vychazi z poznatkd souc¢asné oborové didaktiky a kla-
de diiraz na komunika¢ni, ¢tenafské a komplexni pojeti literarni vychovy,
které je zaloZeno na soustavné praci s uméleckym textem, na jeho analyze
a interpretaci.

Interpretacni pristup klade zna¢né naroky na pripravu a vedeni vyuky,
s nimiz se pomérné obtizné vyrovnavaji zvlasté zacinajici uditelé. To se po-
tvrzuje pti realizaci souvislé pedagogické praxe studenti ucitelskych obort
v zavére¢ném roc¢niku studia. Budouci ucitelé pti autoevaluaci vysledkt
praxe oznacuji ¢asto pravé interpretaci uméleckého textu za jednu z nejob-
tiznéjsich vyukovych aktivit.

Prekonat uvedené obtiZe maji studentiim pomoci materialy, které vzni-
kaji jako vystup z feSeni projektu ESF Opera¢niho programu Vzdélavani
pro konkurenceschopnost Synergie — spoluprace vysokych $kol se ZS a SS.
Materialy miizou slouzit pro samostudium, primdrni je vsak jejich vyuziti
prti realizaci vyuky nové vytvorenych predméti, které jsou ptipravou pro
uspésné realizovani souvislé pedagogické praxe a pro zahdjeni profesnich
pedagogickych aktivit.

Stézejni cast prispévku obsahuje ukazku z pripravovanych materialt,
zpracovanou piipravu pro vyuku tematického celku vénovaného vyznam-
nému literarnimu Zanru - baladé.

Kli¢ova slova: Vyuka literatury, zakladni $kola, komunika¢ni, ¢tenarské
a komplexni pojeti vyuky, interpretace uméleckého textu, studijni materi-
aly pro zacinajici uditele, souvisld pedagogicka praxe, zahdjeni profesnich
aktivit, ukdzka z materiald, balada.
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Prispévek byl zpracovén v ramci feSeni projektu Synergie — spoluprace VS
se ZS a SS. CZ.1.07/2.2.00/07.0355.

Abstract: This thesis has observed new approaches to literature instruction
at an elementary school. The author proceeds from the knowledge of cur-
rent special didactics, highlighting the communication, reader’s and overall
perception of literature education which is based on a systematic work with,
analysis and interpretation of an artistic text.

Interpretative approach represents great demands on learning prepara-
tion and performance, which is quite difficult especially for beginning teach-
ers. This fact has been confirmed in the course of continuous pedagogical
practice of those studying any of pedagogic branches in their final academic
year. In their self-evaluation, future teachers often report the interpretation
of an artistic text as one of the most difficult learning activities.

As a support to overcome the above obstacles, students are provided
with materials generated as an output from an Operational Programme
within ESF Project, Education for competitiveness — Synergy — cooperation
of universities with elementary and secondary schools. They can be used for
self-study; however their primary use is in the implementation of teaching
newly created subjects that are preparation for successful passing of continu-
ous pedagogic practice and for starting professional pedagogic activities.

Key part of the thesis provides an illustration from materials being pre-
pared, which is an elaborated preparation material for teaching of a thematic
unit dedicated to a significant literary genre — ballade.

Key words: Literary education, elementary school, communication, reader’s
and overall perception of literature education, interpretation of an artistic
text, beginning teachers, continuous pedagogic practice and for starting
professional pedagogic activities, illustration from materials, ballade.

Uvod

Probihajici reforma ¢eského Skolstvi s sebou nese nové pohledy na optimalni
podobu vyuky jednotlivych predméta, téchto inova¢nich pozadavka se ne-
miiZe zifkat ani vyuka matefstiny a jednotlivé slozky predmétu Cesky jazyk
a literatura, tedy jazykova a slohové komunika¢ni vyuka a literarni vychova.
Oborovi didaktici kladou ve vztahu k vyuce literatury dtiraz na komunikac-
ni a ¢tenarské pojeti a na komplexnost literarni vychovy.
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Téchto cilti je mozno dosdhnout pfi naplnéni pozadavkd, z nichz jako
zasadni vymezuji tyto:

o stézejni vyukovou aktivitou se stava ¢etba vhodné zvoleného umélec-
kého textu, ktery respektuje realné ¢tenaiské kompetence zZaki vzhle-
dem k jejich véku, ¢tendrskym zajmtim a intelektualnim predpokladim,
soucasné znalosti a dovednosti Zaktl umérné prekracuje a tim je intelek-
tudlné stimuluje;

o Cetba textu je nerozluditelné spjata s jeho interpretaci pti vyuziti roz-
manitych metod a forem prace a s jeho dal$im vyuzitim.

Stat

Pfi vymezeni komunika¢niho, ¢tenafského a komplexniho pojeti literarni
vychovy vychazim z didaktickych praci badateld, vychodiskem jsou po-
znatky M. Germuskové, ktera vnima umélecky text ve vyuce jako ,,médium,
prostrednictvom ktorého sa uvddzajii do pohybu, do komunikacnych vztahov
vSetky didaktické Cinitele: ucitel, Ziak, metddy, formy a prostriedky vyucovania.
Od literdrného textu sa odvija akdkolvek ¢innost v $kolskej metakomunikdcii.
(GERMUSKOVA, 2003: 6)

L. Lederbuchova upozornuje na dalsi podstatnou skute¢nost tykajici
se vyuky koncipované na komunika¢nim a ¢tenarském pojeti, kdyz zda-
raznuje, ze v takto pojaté vyuce se nesmi vyuziti literarnich ukazek omezit
jen na to, aby se s jejich pomoci teoreticky potvrzovaly konstatované teze,
platnost definic literarnich termint, aby ucitel pomoci textového materialu
jen doplnoval a zpestroval literarni vyklad. Tento ptistup k uméleckému
textu L. Lederbuchova oznacuje jako vyukovou situaci, v niZ je text pojiman
jen jako ucivo. Trebaze i toto vyuziti textu ma v literarni vychové své diile-
Zité, opravnéné misto, nebot literarni vychova se ,nemiize vzddt poznatki
usnadnujicich komunikaci, které v bezprosttednim spojeni s ni vejdou jako
novd kvalita do ctendfské zkusenosti a budou se podilet na zvySovini ctendr-
ské kompetence zdka“ (LEDERBUCHOVA, 1995: 20), za zadouci autorka
povazuje to, aby text fungoval ve vyuce v rozhodujici mite jako uméni.
Nejlépe tak, ze ,,pti dobie vedené didaktické interpretaci text osciluje mezi
obéma funkcemi (uméni a uciva), v uvodni a zdvérecné fazi dominuje text
jako uméni“. (LEDERBUCHOVA, 2001: 83)

Soucasné je nutno respektovat, Ze ¢tendf'sky a komunika¢né pojata vyuka
ma vést k inspirativnimu nakladani s textem, k uvédoméni si skute¢nosti,
ze umélecky text, s nimz recipient vstupuje do komunikace, neustale pod-
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nécuje ke zpétné reakci, tedy k jeho interpretaci. Ta predstavuje na jedné
strané aktivitu silné individudlni, na druhé strané ale ve $kolnim prosttedi
nabizi moznost vzajemného sdileni postoju, prozitkii a nazort jednotlivych
recipientt.

Opakované jsem konstatovala,' ze vyuka literatury vytvari specificky
prostor, v némz se realizuje komunikace na dvou trovnich. Prvni z nich
predstavuje komunikaci, do niz vstupuje zak (¢tenaf, recipient, ptijemce),
umélecky text a jeho tviirce. Dalsi troven napliuje didakticka komunikace
zaloZend na interakci mezi jiz uvedenymi komunikanty a nové vstupujicimi
aktéry - uditelem, ktery by mél spise plnit roli poucenéjsiho a ¢tenétsky
i lidsky zkusenéjsiho ¢tenare nez jedince, ktery disponuje jedinym moznym
a spravnym pohledem na umélecky text, a pripadné dal$imi zaky.

Z Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani je mozno
vyvodit pozadavek, aby komunikativné pojata vyuka literatury smérovala
k osvojeni potiebnych védomosti, ty se vak stavaji jen nutnym vychozim
zakladem pro péstovani pozadovanych schopnosti a dovednosti, které jsou
vyuzitelné v Cetnych situacich a o nichz plati, Ze jde o dovednosti, ,,které
v sobé logicky mnoho znalosti obsahuji“. (HNIK, 2008: 36) Tak jako usti
ve $kolni vyuce realizované véestranné rozvijeni komunikac¢nich doved-
nosti zak( ve schopnost adekvatné reagovat v rozmanitych komunikac¢nich
situacich v redlném zivoté, tak soustavny kvalitni kontakt s uméleckymi
dily a literdrnimi texty ve vyuce literatury vytvari predpoklady pro zdar-
né mimoskolni celozivotni komunikovdni s dal$imi, dosud nepoznanymi
uméleckymi dily raznych druhti a typu.

Soucasné je tfeba respektovat, Ze interpretace textti v literarni vycho-
vé na zakladni i stfedni $kole nemd podobu komplexni analyzy, ktera by
v uplnosti postihla jednotlivé aspekty dila, jeho vyznamy a souvislosti, ale
sméfuje k dil¢i analyze, pfi niz je v konkrétnim textu vénovana pozornost
vybranému okruhu problému v zavislosti na vyukovych, ptipadné vychov-
nych cilech. To upfesnuje V. Varejkova (1998: 28), kdyz konstatuje, ze ,,je-
dinecné kvality textu, o které ndm jde, nelze postihnout v obecné roviné glo-
bdlnim pohledem zvnéjsku, ktery v sobé neustdle nese nebezpeci apriorismu,
nybrz interpretaci dil¢ich, ale ptiznakovych elementii daného textu umoZnujici
dohlédnout fadou vztahti k nécemu podstatnému v jeho sdélent, tedy jakou-

! Podrobnéji k dané problematice napt. GEJGUSOVA, 1. Interpretace uméleckého textu v li-
terdrni vychové na zdkladni skole. 1. vydani. Ostrava: PAF Ostravské univerzity, 2009. 117 s.
ISBN 978-80-7368-729-8.
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si mikroanalyzou. Chépu ji jako interpretacni krok od dil¢iho komponentu
bdsné ¢i prozaického utvaru k uchopeni jeho smyslu, od jednotlivého prvku
k sdélnosti celku, od vyrazu k vyznamu radéji nez naopak (i kdyz opacnd cesta
je stejné dobre moznd).“

Vedle ¢tenarského a komunika¢niho pojeti literarni vychovy byla zdurazné-
na také komplexnost ve vyuce literatury, kterou jsem opakované vymezila?
jako vyuku vychazejici ve vhodnych proporcich ze tii zdkladnich literarné-
védnych disciplin, kterymi jsou literdrni historie, literarni teorie a literar-
ni kritika, jako vyuka, ktera je zastfe$ena soustavnou praci s uméleckym
textem. Domnivam se, zZe takto vedena vyuka umoznuje efektivné spojit
funkéni predévani literarnéhistorickych, literarnéteoretickych poznatka
i kritickych pohledii na vyvoj literatury i na konkrétni umélecka dila a uké-
zat Zakam, jak je mozno literarnévédné poznatky vyuzit v literarni komu-
nikaci k rozvoji ¢tenarskych kompetenci.

Jako optimadlni se dale jevi literdrni vychova, ktera neopomiji postupy
zazitkové pedagogiky a vyuzitim konstruktivistického pojeti vyuky pod-
nécuje zaky k samostatnému objevovani poznatku a hledani cest k jejich
dalsimu vyuziti.

Realizace takto pojaté vyuky klade na uditele vysoké odborné i didak-
tické pozadavky, vyzaduje zvlast kvalitni ptipravu vyuky.

Jednim z vystupti zavére¢né souvislé pedagogické praxe studentd Ostravské
univerzity je zpracovani dotazniku, v némz studenti — budouci uditelé -
mimo jiné konkrétné uvadéji ty vyukové aktivity, které jim pri vyuce v ramci
souvislé praxe Cinily nejvétsi potize. V dotaznicich studentt Utitelstvi CJ
pro 2. stupeii ZS je v souvislosti s literdrni vychovou opakované ozna&o-
vano jako velmi naro¢né vedeni vyuky v komunikaénim duchu a efektivni
interpretace uméleckého textu.

Na zkvalitnéni profesni ptfipravy studenti ucitelskych oboru se
na Ostravské univerzité v soucasné dobé zaméruje Projekt ESF Operacniho
programu Vzdélavani pro konkurenceschopnost Synergie — spoluprace vy-
sokych 8kol se ZS a SS.* Jednim z mnoha vystupt projektu jsou metodické

> Blize napt. GEJGUSOVA, 1. Komplexnost v literarni vychové L. In: Literdrni vychova jako
cesta k Cetbé. Sbornik z konference. Usti nad Labem : UJEP, 2008, s. 128-134. ISBN 978-80-
7414-009-9.

* 'V zadéni projektu, ktery je realizovan v letech 2009 az 2012, se konstatuje, Ze reaguje
na strukturalizaci vysokoskolského studia a na probihajici transformaci kurikula zédklad-
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materidly, vychazejici z dotaznikovych $etfeni. MtZou se stat vychodis-
kem pro samostudium, primérni je vSak jejich vyuziti pti realizaci vyuky
nové vytvorenych predmétd, které jsou vyucovany blokové pred nastupem
na souvislou pedagogickou praxi v zavérecném rocniku studia a reaguji
na vysledky vyse pripomenutych dotaznikovych Setfeni.

StéZejni ¢ast zpracovanych materiall pro budouci ucitele ¢eského jazyka
a literatury tvori pravé ukazkové pripravy jednotlivych vyuc¢ovacich hodin
nebo celych tematickych vyukovych blokd, v nichZ je diiraz kladen na inter-
pretaci konkrétnich uméleckych texti. Cast literarnich ukazek byla vybrana
z pouzivanych ¢itanek, v nichz se sice v nékterych pripadech objevuji né-
méty na vyuziti textd, ale obvykle jsou velmi kusé.* Ikdyz jsou k ¢itankam
zpracovany metodické prirucky nebo prirucky pro ucitele, objevuji se v nich
povétsinou z pochopitelnych - kapacitnich — divodu jen strohé odpové-
di nebo dale nekomentovana feseni zadanych ukolu a kladenych otazek.
Domnivam se v8ak, ze zvlasté zacinajici ucitelé potrebuji vydatnéjsi pomoc.
Nasledujici ¢ast prispévku prindsi ukazky nové zpracovavanych ucebnich
textd. Prvni ukazka jiz byla zaclenéna do elektronickych distan¢nich opor,
které byly poskytnuty studenttim v akademickém roce 2009/2010, druha
ukazka, vénovana baladé, je zpracovavana pro nové vznikajici studijni ma-
terialy.

Podminkou pro kvalitni pfipravu vyuky je uvédoméni si, Ze ptiprava hodiny,
jejiz zaklad tvori interpretace uméleckého textu, ma zahrnovat tfi zakladni
kroky:

» odborna ptiprava ucitele — ucitel musi byt vybaven zakladnimi literar-
néhistorickymi znalostmi, povédomim o spole¢enském a kulturnim
kontextu doby, v niz vzniklo interpretované literarni dilo, musi se v po-
ttebné mife orientovat v literarni teorii. Vyucujici nejprve zpracuje li-

nich a sttednich $kol. Univerzita ma v tomto procesu tvofit centrum vzdélanosti regionu
a propojovat inovacni aktivity jednotlivych vzdélavacich institucich. V zadani projektu je
zduraznéna potteba, aby doslo ke zkvalitnéni profesni pfipravy absolventt ucitelskych obort
jednotlivych fakult univerzity, ke zlepseni jejich pozice na trhu préce a posileni jejich kon-
kurenceschopnosti.

* Naptiklad Citanka pro 9. roénik zdkladni skoly a kvartu viceletého gymndzia nakladatelstvi
Fragment nabizi za jednotlivymi literarnimi ukdzkami obvykle jednu az tfi otazky nebo tukoly
typu: ukazka z romanu Z. Wintra Mistr Kampanus - otdzky a tkoly: Ktera tragicka udalost
je vyli¢ena v ukdzce? Kdo byl Jan Jessenius (Jesensky)? Nahrad synonymy slova mazhaus,
rynk a rathous.
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terarnévédnou analyzu, interpretaci uméleckého textu s maximalnim
vyuzitim literarnévédnych i literarnéteoretickych znalosti;

o didakticka ptiprava ucitele — na zakladé zpracované analyzy ucitel pri-
pravi strategii pro didaktickou interpretaci v hodiné - navrhne ukoly
a otazky, z nichz bude vychazet pfi praci s textem; poradi a znéni uko-
1t vSak neni dogma, ucitel bude pruzné reagovat na vzniklou situaci
ve vyuce;

o organizacni pfiprava ucitele — vyucujici ptipravi casovy plan hodiny,
maximalni a minimadlni verzi, promysli vyuziti pomtcek, ptipravi je,
zhotovi podkladové texty atd.

Pokud se chce uditel ujistit, zda zrealizoval v dostate¢né kvantité a kvali-
té tvodni literdrnévédnou pripravu, mize k ovéreni vyuzit tvrzeni, kterd
zformulovala J. Zitkova. Zadouci je kladné potvrzeni naslednych sdélent:

Ucitel si uvédomuje, zda:

= znd zdkladni udaje o zivoté a tvorbé autora, popf. ilustratora (predevsim
u ¢eskych a znamych zahrani¢nich autort),

= znd postaveni textu v kontextu celé knihy (pokud se jedna o uryvek),

*  md knihu k dispozici (Ize ji vyuzit k ukdzce originalnich ilustraci, sezna-
meni s jinou zajimavou ¢asti piibéhu atd.). (ZITKOVA, 2004: 12)
Nejnaroc¢néjsi cast literarnévédné faze pripravy vyuky predstavuje zpra-

covani interpretacniho komentare k vybrané umélecké ukazce. Ulitel by

meél provést interpretaci v co nejsirsi mire, tfebaze vi, Ze ze soustfedénych
poznatkil vyuZije ve vyuce jen malou ¢ast. Pravé hloubka proniknuti do tex-
tu mu dava $anci ziskat potfebny nadhled a s jeho pomoci vybrat umélecké,
mravni, spole¢enské hodnoty, které je zak daného véku schopen vnimat

a chapat a které jsou vhodné pro vytvareni jeho osobnosti. Zpracovany in-

terpreta¢ni komentar je vychodiskem pro ptipravu didaktické interpretace

a vytvoreni ¢asového planu vyukovych aktivit.
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UKAZKA C. 1

Priprava hodiny literarni vychovy pro 9. ro¢nik zakladni $koly, ceska
poezie pielomu 19. a 20. stoleti

Na zakladé studia existujicich $kolnich vzdélavacich programi je mozno
konstatovat, ze v 9. ro¢niku zakladni §koly prevazuje v literarni vychové
chronologické pojeti vyuky, jejimz cilem je postupné utvaret povédomi
o jednotlivych etapach vyvoje ¢eské i svétové literatury. Jak ukazuji vzdéla-
vaci dokumenty, zaci 9. ro¢nikt se ve vyuce téméf vyhradné setkavaji s tzv.
velkou literaturou, $kolni vzdélavaci programy jen ojedinéle zarazuji tituly
literatury pro déti a mladez. Zda je tento postup vhodny, nebudu v tomto
okamziku komentovat.

Tato skute¢nost klade velké néroky na zaky, ale i na uditele pfi pripravé
hodin, v nichz se nejednou pracuje s texty, které mnohdy znacné prevysuji
recep¢ni schopnosti Zakd daného véku.

Priblizeni ceské literatury prelomu 19. a 20. stoleti je ve $kolnich vzdé-
lavacich programech opakované spojeno s uvedenim konkrétnich autort,
generace Ceské moderny byva zastoupena J. S. Macharem nebo A. Sovou,
nésledna generace bufic¢t debutujici vétsinou v prvnich letech 20. stoleti
zvlasté F. Srdmkem a E. Gellnerem.

Nasledujici text simuluje pfipravu hodiny, vénované interpretaci dvou
basni dvou autorii vyse vymezeného obdobi, interpretaci lyrickoepické bas-
né J. S. Machara a lyrické basné A. Sovy.

Interpretované texty:

J. S. Machar - Krajina v Latiu

Sedmero vrchil zveda rezavé své hibety
k rozzhavenému nebi. Mezi nimi vlece
své liné zakalené télo Tiber

k dalnému mofi.

Je ticho. Slunce zhne. Na roztazenych kridlech
ve vys$i lezi orel. Na jednom z téch kopcti

pod zakrnélym fikem dfimaji dva

nahati chlapci.
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Dvé déti vysazenych pro hod divé zvéri
usnulo unaveno nafikdnim, hladem.

A rozhodivse rucky oddychuji

ruzova tilka.

Co zatim vl¢ice mat, jejiz vlcata shlt

sam otec vlk snad v nestfezené chvili, bloudi
pahrbka travou, zakrslymi stromky

bolesti skucic,

neb rady vemen jejich nality jsou mlékem
a prasknout hrozi. Krvi zalitymi zraky
vi¢ice hledic ku zhavému nebi,

ubiha dile...

O Stésti Rima! Poprvé v té tiché chvili
jsi zasdhlo zde! Kdo ved utryznéné zvife
az ve stin fiku? A kdo vzbudil déti

v tu chvili pravé?

Kdo vl¢ici vnuk pokleknout na predni nohy
a tizi vemen sklonit k lapajicim rtikim?

O Stésti Rima! Na jednom z téch vrcht
stalo jsi jisté,

s usmévem zlatym hledic k zakrslému fiku...
Vl¢ice oddychala, déti mlaskaly si.

Vysoko vzduchem kolébal se orel.

Zhlo tise slunce.
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A. Sova - Rybniky

Ty ¢eské rybniky jsou stfibro slité,
zihané temnem stinti pod oblaky,
vloZzeny v luhy do zelené syté

jsou jako kraji mirné, tiché zraky.

Tu sluka steskne v rakosi bliz kraje

a kachna vodni s pefim zelenavym,

jak duhovymi barvami kdyz hraje,

se nese v dalce prachem slunce zhavym;
chlad s dechem puskvorcii lukami stoupa
a s viini otavy po kraji dycha,

vzduch mirné chlazen vlnami se houpa
a néco jako vé¢ny stesk v tom vzdycha.

Nasledujici oddily nabizeji moznou podobu ptipravy hodiny literarni vy-
mérné zpracovana v naddimenzované podobé, aby nazorné vyniklo, co by
vyucujici nemél v pripravné fazi opomenout.

a) Odborna priprava uditele se zaméfenim
na literarnévédnou analyzu textu:

J. S. Machar vstoupil do literatury v zavéru 80. letech 19. stoleti, byl pred-
stavitelem realistického proudu v uméni, byl povazovan za pokracovatele
nerudovské literarni tradice. Zapojil se do kritickych diskuzi o stavu a dal-
$im vyvoji ¢eského pisemnictvi i soudobé spole¢nosti, pfipomenme spory
o hodnoceni Halkovy literarni tvorby a ti¢ast na manifestu Ceské moderny.

Byl autorem lyrickych i epickych basni, jeho epika je mimo jiné silné
inspirovana antikou, kterou vnima jako jeden z civiliza¢nich, kulturnich
vrcholu lidstva. Inspirace antickym svétem je patrna také v analyzované
basni, jejiz interpretace vyzaduje, aby byl uditel vybaven fadou informaci,
s jejichz pomoci priblizi Zakéim podstatu textu a provede je alespon nékte-
rymi vyznamovymi vrstvami basné.

Potfebné vstupni informace:

Krajina v Latiu je basen lyrickoepicka, v dominantni lyrické roviné prinasi
obraz krajiny v centru Apeninského poloostrova, na brezich feky Tibery.
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Basen je zasazena do davné, mytické minulosti, do doby, kdy v téchto
mistech teprve bude zalozen Rim, budouci centrum gigantické fimské
rise. Epicka linie je opét tvorena odkazy k myttim, zobrazujicim pocat-
ky fimskych déjin. Zminka o vl¢ici a dvou chlapcich odkazuje k mytim
o Romulovi a Removi a dal az k pribéhim o Aeneovi, v nichZ se musime
orientovat.

Zopakujme si to zakladni:

Aeneas bojoval spolu s Tréjany v trojské valce, pti zni¢eni mésta zahy-
nula jeho Zena a on odplul se synem, otcem a dal§imi bojovniky od asij-
skych breh, aby hledal novy domov. Po dlouhé cesté se zastavkou na Krété
a v Kartagu priplula posadka k apeninskému pobfezi, do Latia, oblasti, kte-
rou protéka feka Tibera (jméno feky se poziva jak ve tvaru Tibera /fem., tak
Tiber /mask.), jez tu tsti do more.

Zdejsivladce Latinus Aenea a jeho bojovniky prijal. Aeneas se zamiloval
do jeho dcery Lavinie, o tu se v$ak jiz uchazel bojovnik Turnus. Aeneas
zabranil hrozici kruté bitvé tak, Ze Turnovi navrhl, aby o Lavinii bojovali
jen oni dva. Aeneas v boji zvitézil.

O nékolik generaci pozdéji doslo mezi Aeneovymi potomky ke sportiim
o trtin. Amulius porazil svého bratra Numitora, zmocnil se vlady a bratrovu
dceru Rheu Silvii odsoudil k vé¢né cudnosti, aby nemohla porodit dédice
trinu. Do Rhey Silvie se zamiloval bih Mercur a zmocnil se ji, Rhea pri-
vedla na svét dvojéata Romula a Rema. Vladce Amulius prikazal, aby byli
chlapci utopeni. Slouzici vSak nebyli schopni bezbranné déti zabit, nechali
je na brehu feky. Tady je nasla vl¢ice, ktera je zivila svym mlékem, pozdéji
se jich ujali pastyfi.

Kdyz chlapci dospéli, dozvédéli se o svém urozeném piivodu a pomohli
dédeckovi Numitorovi ziskat zpét triin. Po letech na misté, kde byli zachra-
néni vi¢ici, zalozili mésto. I je vSak rozdélila fevnivost, ve vzajemném boji
zvitézil Romulus, zabil bratra a mésto bylo pojmenovano po ném. Stalo
se zakladem fimské fiSe, ktera se neustale rozrustala, tzemniho maxima
dosdhla v druhém stoleti naseho letopoétu, kdy se rozkladala na tfech kon-
tinentech: v Evropé, Asii a Africe.

Interpretace basné:

Dominantnim znakem bdsné je vyuziti kontrastu. Na jedné strané je tu ob-
raz vyprahlého, horkého Stfedozemi: rozzhavené nebe, rezavé hrbety vrchi,
liné télo Tibery, slunce zhne, vse je znavené, lenivé, nehybné, prostoupené
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dusnem. Pocit, Ze zobrazend krajina apaticky odpociva, malatné dfima, je
posilen personifikacemi (sedmero vrchii zveda své...hibety, vlece své liné
télo, krajina jako unavena bytost). Jen vysoko na obloze pomalu krouzi orel,
jeho nehybnost je vystizné vyjadrena obratem: Na roztazenych kiidlech
ve vys$i lezi orel. Pro pochopeni basné je podstatné, abychom méli na zfe-
teli, ze ptaci na obloze byli v fimském svété vnimani jako osudové, bozské
znament, z néhoz mohl véstec vy¢ist budoucnost.

A proti této nehybnosti je postavena dvoji tragédie navazana na epic-
kou linku skladby - paralelni obraz opusténych déti uré¢enych k zahubé
a trpici vl¢ice bez mladat (v§imnéte si vyuziti slovesnych tvart, kombinace
tvart v ¢ase pritomném a minulém). Je-li krajina zobrazena jako nehybna,
staticka, pak vi¢ice a chlapci jsou spojeni s pohybem, dynamikou. Déti pla-
¢ou a rozhodivse rucky oddychuji, vi¢ice bézi a fady vemen jejich nality jsou
mlékem a prasknout hrozi.

V onom zdanlivém nehybném klidu (tichd chvile) se cesty déti a zvifete
osudové, dramaticky protnou. Vycetl by to véstec z letu orla vysoko na ob-
loze? Vsimnéte si, v posledni sloce je pritomnost orla opét pfipomenuta.
Tady a ted se zaénou psat nové radky fimskych déjin, i kdyz se zdanlivé
v panujicim horku a dusnu nic podstatného nestalo! Prezily vSak dvé bytosti,
které budou stét u zrodu Rima a ovlivni vyrazné dalsi vyvoj lidské civilizace.

Zachrana Romula a Rema je komentovana opakovanym zvolanim:
O Stésti Rima! Stésti je zde zosobnéno, (psano Stésti) jako by z délky fidilo
béh vl¢ice, nyni sleduje s radosti objeveni déti — Na jednom z téch vrchii/
stdlo jsi jisté, s usmévem zlatym hledic k zakrslému fiku...

Basen obsahuje 8 slok po ¢tyfech versich s pravidelnym poctem slabik:
prvni dva verse sloky maji 13 slabik, dal$i 11 a posledni 5 slabik. Pov§imnéte
si: absence rymu, zamérného nesouladu mezi podobou verst a vétnymi cel-
ky, prevazujiciho pfimého pojmenovani, ale vyuziti personifikace, bohatost
epitet (spojena napt. se smyslovymi vjemy: zobrazuji barvy - rezavé hibety,
rtizova tilka, zakalené télo feky; odkazuji k prostoru — dalna more atd.).

A. Sova se ve své literarni tvorbé vyrovnal s jednotlivymi umeéleckymi sméry
konce a prelomu stoleti, do literatury vstoupil debutem v roce 1890 a tvoril
do doby mezivéle¢né. Uvedena ukazka demonstruje vlivy impresionismu,
vyuziti kiehkych niternych pocitt lyrického subjektu pti smyslovém kon-
taktu s prirodou, jde o obraz pfirody ryze ¢eské, o zachyceni mist jakoby du-
vérné znamych, ktera evokuji ddvné prozitky a vzpominky na né, prevazuje
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obraz podzimni krajiny a dne, ktery se pomalu naklani k noci. Sova v basni
zachycuje smyslové viemy. Dominantni jsou vjemy vizualni, tedy zrakové
(barvy, bud pojmenované primo - do zelené syté, s pefim zelenavym, nebo
naznakem - jsou stfibro slité, Zihané temnem, duhovymi barvami hraje), vje-
my sluchové, zobrazeni zvuku nebo jejich absence (tiché zraky, sluka steskne,
chlad...dychd, stesk vzdychd), dalsi vjemy zastupuje napt. konstatovani — se
nese prachem slunce zhavym, chlad dychd, vzduch se houpd. Obraz podzi-
mu a kon¢iciho dne je opakované vyuzit k navozeni melancholie, smutku
z nééeho krasného, ale pomijivého, k zobrazeni meditativnich nalad, vnitfni
rekapitulace uplynulého.

Interpretace basné:

Rybniky jsou kratka lyricka basen o 12 versich (stfidavy rym, daktylotrochej)
miizeme hovorit o pfirodni, reflexivni lyrice. Je v ni zobrazena typicka ces-
ka krajina, pro niz jsou pfizna¢né vodni plochy, uméle budované rybniky.
Lyricky subjekt se jakoby zastavuje v misté, které ho zaujalo svou krasou,
a nechava oslovit a okouzlit své smysly, zvlasté zrak, sluch. Pohled na kras-
nou krajinu v ném vyvolava libé pocity a melancholickou naladu.

b) Didakticka priprava ucitele se zaméienim na didaktickou interpretaci:
P1i pripravé hodiny pro 9. ro¢nik mizeme vyjit z toho, Ze Zaci maji z vyuky
déjepisu zakladni znalosti o obdobi antiky, alespon okrajové se orientuji
v antické mytologii, v literarni vychové se seznamili se zakladnimi zanry -
povést, baje, mytus. Je mozné predpokladat, Ze néktefi z nich maji ¢tenarské
zku$enosti napt. s PetiSkovymi Starymi feckymi bdjemi a povéstmi.

Cilem prace s prvnim textem je dovést zaky k tomu, aby si uvédomili,
jaka udalost je v basni zobrazena, tedy kdo jsou oni zachranéni chlapci,
ajak je tato udalost hodnocena autorem. V tomto pripadé bude prevazovat
kognitivni slozka vyuky.

Vhodnou metodou pro praci s timto konkrétnim textem je vyhledavani
informaci v odborné literature, sbér informaci, jejich vyhodnoceni a dalsi
vyuZiti pfi interpretaci.

Ve vyuce je mozno vyuzit uc¢ebnice déjepisu, dostupné encyklopedie,
atlasy, podle moznosti internetové zdroje atd.

Cilem prace s druhym textem je rozvijeni zazitkovosti v literarni vy-
chové, do popredi by se méla dostat esteticka funkce textu. Vyuzit je mozno
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zku$enosti z predchozi vyuky, mozné jsou vazby na slohovou vyuku, kon-
krétné na slohovy utvar popis, li¢eni.

¢) Organizacni pFiprava ucitele, ¢asovy plan hodiny
(zvolena tzv. smisena hodina):
1. Uvodni organizaéni blok. Frontélni opakovani zésadnich a zakladnich
poznatkt z uplynulych hodin, na néz bude vyuka navazovat. 4 min.
2. Vstupni motivace - stru¢né vymezeni naplné hodiny s cilem poznat
tvorby dvou vyznamnych ceskych autort prelomu stoleti, vyuziti na ta-
buli pfedem pripravené ¢asové osy (s mezniky1868 zalozeni Narodniho
divadla, 1895 manifest Ceské moderny, 1914-1918 prvni svétova valka,
1918 vznik CSR).
Cetba obou basni bez dalstho komentéte - &te ucitel kvalitnim interpre-
tacnim ctenim. 4 min.
3. Préce s textem Krajina v Latiu (je zatazena jako prvni, nebot bude prav-
dépodobné ¢asové naro¢néjsi). Opakovana Cetba a nasledna lexikalni
analyza (ovéfujeme, zda zaci znaji vyznam jednotlivych slov a slovnich
spojeni).
Spolec¢né zvazovani, ¢i zdchrana je v basni zobrazena, cil dojit k Romulovi
a Removi.
Prace s informac¢nimi zdroji ve skupindch, hledani informaci o bratrech
a jejich osudech.
Na zaklad¢ zjisténého pokus o interpretaci s vyuzitim tkold a otazek
zhruba tohoto znéni:
Vyjadrete epické jadro basné!
Kde se pribéh odehrava? Jsou vyuzity zemépisné nazvy?
Jak je popsana krajina, ktera je mistem zobrazenych udalosti? Vyber
ukazky!
Co prozivaji chlapci a vl¢ice, jak se citi, co vl¢ici a chlapce spojuje?
Jaky je vztah mezi zobrazenim pfirody a zachycenym pfibéhem za-
chranénych chlapca?
V uvodu a zavéru basné se konstatuje, Ze se na obloze vznasi orel. Co
pro tebe orel symbolizuje? Co vi$ o Fimskych véstbach, z ceho se mohl
vycist dal$i osud ¢lovéka nebo zemé?
Proc¢ je v zévéru basné oslovovano Stésti (apostrofa)?
Jak je hodnocena zachrana chlapcti?
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Prepi$ napriklad druhou sloku basné jako prozaicky text a precti ji
nahlas. Co z typickych prostiedkii poezie v této basni chybi?

. Shrnuti interpretace s vyuzitim informaci o autorové pohledu na anticky
svét a jeho kulturu. 17 min.
. Prace s textem Rybniky, ¢teni basné a lexikdlni rozbor. Pfi cetbé a po-
slechu klademe dtiraz na intenzivni vnimani textu, napf. vyuZijeme
opakovany poslech se zavienyma oc¢ima, vyzva k tomu, abychom si
popisované dale predstavili. 4 min.
. Utitel zakam predlozi (idealné pomoci dataprojektoru nebo meo-
taru) stru¢ny odborny text popisujici rybniky a okolni faunu a fl6-
ru. Vyzve zaky ke srovnani: Jak zobrazil rybnik védec? Jak umélec?
Najdeme v textu pojmenovani téhoz, ale pomoci riiznych jazykovych
prostfedkia? Najdéte priklady!

Poté maji jednotlivé skupiny zakt v basni hledat konkrétni smyslové
vjemy, napt. jedna skupina barvy, druha zvuky, tfeti zobrazeny pohyb
spojeny opét napt. se zvuky nebo proménou barev.

Jaké pocity vyvolava v lyrickém subjektu pohled na rybnik? Vybavte si
okamzik, kdy jste také pocitili sladkou melancholii, kdy se ve vas spojo-
val pocit krasna a vedle toho pocit smutku, litosti!

. Shrnuti interpretace se zdiraznénim toho, Ze autor patfi k basnikiim,
kteti dokazali oslavit krasu pfirody a domova (Sova byva srovnavan napf.
s Machou). 10 min.
. Zapis do sesitu, uvedeni jmen autort a obdobi tvorby (mozné vyuziti
casové primky), nazvy basni s drobnymi poznamkami max. na 1 az
2 radky. 3 min.
. Zavér hodiny, zhodnoceni prace skupin (mozna i autoevaluace vybrané
skupiny), organiza¢ni pokyny k pristi hodiné atd.

Vzhledem k tomu, ze pfi interpretaci textu je velmi obtizné odhadnout
potrebny cas, byla tvofena tzv. maximalni a minimalni podoba hodiny.
V predchozim textu jsou podtrzenim oznaceny aktivity, ktera by v ptipadé
nedostatku ¢asu byly vynechany. Pfiprava jako celek predstavuje tzv. maxi-
malni verzi, po vypusténi podtrzenych ¢asti tzv. minimalni verzi.

Literatura pro z pracovani pripravy vyucovaci hodiny:
BAHNIK, V. A KOL. Slovnik antické kultury. 1. vydani. Praha: Svoboda, 1974. 717 s.
KOLEKTIV AUTORU Mytologie. Ilustrovany priivodce svétovymi myty a legendami. 1. vydéni.

Praha: PERFEKT, bez vroceni. 687 s. ISBN 80-8046-333-6.
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PALMER, ]. VSechno o Zemi. Mistopisny priivodce svétem. 1. vydani. Praha: Reader s Digest
Vybér, 1998. 768 s.

ZAMAROVSKY, V. Bohové a hrdinové antickych bdji. 1. vydéni. Praha: Mlada fronta,1965.
352s.

UKAZKA C.2

Ptiprava vyukového bloku (2 vyucovaci hodiny) pro literarni vychovu
v 7. ro¢niku - Balada v ¢eské literature 19. stoleti

K literarnim zanrtim, které jsou pravidelné zacleniovany do vyuky litera-
tury na 2. stupni zakladnich skol, patfi balada. Dobihajici osnovy napt. vzdé-
lavaciho programu Zakladni skola spojovaly dany zanr s literarni vychovou
6. a 7. ro¢niku, obdobné je v¢lenovana balada do nové vzniklych $kolnich
vzdélavacich programt. Balady predstavuji texty vhodné a pritazlivé pro
dany vék, jejich interpretace sou¢asné umoznuje vyuzivat zkusenosti ziska-
né z Cetby dalsich Zanru, napt. pohadek a povésti, a nové predstavit zanry
zdanlive okrajové, napt. kramarskou pisen.

Priprava zahrnuje dvé vyucovaci hodiny, predpoklada, ze Zaci jiz maji
zékladni znalosti o podstaté zanru. Cilem prvni hodiny je predstavit baladic-
kou tvorbu pocatku 19. stoleti interpretaci balady Krdl duchii (J. W. Goethe),
Vnislav a Béla (S. Hnévkovsky) a vzhledem k vlivu kramatské pisné na po-
¢atky nasi novodobé baladiky je diléi pozornost vénovana tomuto zanru.
Stézejni ¢innosti navazujici vyucovaci hodiny je interpretace vybrané balady
z Erbenovy Kytice a z Nerudovy sbirky Balady a romance.

1. vyucovaci hodina
a) Odborna priprava ucitele se zaméfrenim

na literarnévédnou analyzu textu:

Balada predstavuje literarni Zanr, ktery byl a je péstovan v evropské literatute
hojné a po dlouhou dobu. Balada byva definovana jako ,,lyrickoepicky titvar
s pochmurnym, dramaticky spadnym déjem, hutnymi dialogy a tragickym
zakoncenim; zdakladem pribéhu je zpravidla konflikt clovéka s démonickymi
zivly, prirodou, viastnimi vdsnémi ¢i se spolecenskymi silami.“ (NEJEDLA,
1989 : 21)

A pravé vymezeny konflikt ve své tragické podobé plni v baladé zasad-
ni funkci. Do konfliktu, jez ma spolecenskou podstatu a v némz se zrca-
dli slozitost mezilidskych vztaht, vstupuje hrdina, ktery svym jednanim
uvadi do pohybu sily, casto sily nadprirozené, ztélesnujici vyssi hodnotovy

4

amravni fad, a podstupuje s nimi obvykle pfedem prohrany boj tstici v jeho
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smrt, pripadné dospiva k poznani, které zasadné proménuje jeho dosavadni
hodnotovy systém. Moznym pozitivem konfliktu je nové nabyta zkusenost
cennd pro lidskou pospolitost a predavana dal. Pravé obraz nekonciciho
usilovani ¢lovéka o nalezeni $tésti a naplnéni Zivota, které se opakované
dostavd do stretu s rozmanitymi prekdzkami a s trvale pfitomnou tragikou
lidského byti, ¢ini z balady literarni Zanr, ktery ma bohatou minulost i real-
nou budoucnost.

Balada vyuziva celou plejadu motivi, z nichz se jako stéZejni jevi ty, jez
jsou budovany na principu protikladnych dvojic: motiv viny a trestu, lasky
a nenavisti, boje a porazky, pratelstvi a zrady, ale nosny je i motiv osudového,
neodvratitelného nestésti a smrti.

Vétsina z téchto motivii ma rozmanité podoby. Napriklad laska je zobra-
zovana ve své ambivalentnosti - jako obohacujici i znicujici cit, jako nézna
touha i vagniva posedlost, jako cit bytosti davajici i uzurpujici a majetnicky
omezujici. Zobrazena byva mileneckd, manzelska, materska i otcovska laska,
laska k ¢lovéku v krestanském duchu apod.

Hrdina balady je ve svém konani motivovan, obvykle se rozlisuje po-
zitivni a negativni motivace, zamérné a nahodilé motivovani, neuvazené
jednani, jez je riznym zpusobem trestano, nejednou neadekvéatné. Hrdinovo
jednani opakované provazi obava a strach, strach z pochybeni, z poruseni
mravniho fadu, odhaleni negativnich pohnutek.

V Ceském prostredi nastal rozkvét balady zvlasté v pobélohorském
obdobi, v 18. stoleti; lidové balady poutaly, i pod vlivem vyvoje ostatnich
narodnich literatur, zajem sbérateld, staly se inspiraci pro tvirce prvnich
umélych balad.

Pro priblizeni vyvoje zanru se jevi proto jako vhodné predstaveni né-
kolika vybranych ukazek:

o Z némecké literatury, jejiz vliv na ¢eskou baladickou tvorbu byl velmi
podstatny, je mozné predstavit Biirgrovu baladu Lenora (nasledné lze
srovnat s Erbenovou baladou Svatebni kosile), jeden z vrcholéi némecké
baladiky predstavuje Goetheho Kral ducht.

o Pocatky novodobé (umélé) balady priblizuje napft. tvorba predstavite-
le generace puchmajerovci Sebestidna Hnévkovského, zvlasté sklad-
ba Vnislav a Béla. Tato ukazka tvofi soucasné prostor pro predstaveni
kramarské pisné (svétského charakteru s katastrofickymi a hororovymi
tématy) a nasledné srovnani obou zanrt, které spojuje zvlasté pouta-
vé zobrazeni tragickych udalosti a jejich mravni vyznéni. Hnévkovsky
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ve Vnislavovi a Béle pfejima z postupti kramarské pisné zvlasté vyraznou
hyperbolizaci, morbiditu a naturalistickou doslovnost, drya¢nickost,
sentiment, na rozdil od baladického spadu je patrna zamérna mnoho-
mluvnost, popisnost a kvétnatost projevu, neobjevuji se nadptirozené
bytosti, podstatou konfliktu je lidské dobro a zlo.

o Vrcholna podoba balady 19. stoleti muze byt manifestovana pomoci
libovolné ukazky z Erbenovy Kytice, balad J. Nerudy (zvlasté ukazky
z Balad a romanci).

Interpretace balady Kral duchii (J. W. Goethe), text balady viz Ptiloha ¢. 1
Tato skladba je dokladem mistrného naplnéni baladického zanru. Na malé
plose osmi ¢tyfversovych slok (desetislabi¢ny a jedenactislabi¢ny vers,
sdruzeny rym) je zachycen kratky ¢asovy tsek zasazeny do hluboké noci.
V uvodni sloce kontrastuje vétrna noc s citem a ochranitelskym gestem
otce. Nasledny text je budovan pomoci dialogu, jehoZ jednu rovinu tvo-
i rozmluva otce se synem, promluvy ditéte naplnéné strachem ze zasahu
nadptirozené sily jsou doplnovany o otcovy odpovédi na otazky a konejsi-
ci repliky. Druhou rovinu dialogu tvori promluvy nadptirozené sily, krale
duchd, ktery laka dité do své rise. Rostouci dramati¢nost je spojena s pro-
mluvou kréle duchi, jehoz nézné vabeni se méni v jednoznacny ortel: bud’
po dobrém piijdes, bud ndsilim, a s rostoucim strachem ditéte. V zavére¢né
sloce je lakonicky konstatovana neodvratitelnd smrt. Text nechéva ¢tenare
na pochybach, nakolik je vystupujici nadptirozena sila preludem détské
mysli, zda se tak nezhmotnuje strach ditéte. Obdobné chybi odkaz k motiva-
ci konani krale duchtl, jako by v pribéhu jen ozily dobové povéry o hluboké
noci jako o ¢asovém prostoru, v némz je ¢lovék vystaven vyssim silam,
které danym okamzikéim vladnou. Tato nedofecenost a zdmérna pribliznost
posiluje tcinek textu.

Interpretace Hnévkovského balady Vnislav a Béla, text balady

viz Pfiloha ¢. 2

Vnislav a Béla je rozsahla basen o ctyficeti osmi Sestiversovych slokach,
vyuziva desetislabi¢ny a jedenactislabi¢ny vers, ivodni dva verSe jsou spo-
jené sdruzenym rymem, dal$i obkroénym rymem. Bésen byva v odborné
literatufe rtizné vymezena zZanrové, nejcastéji jako balada Cerpajici podnéty
z kramarské pisné, ¢imz autor ve shodé s cili puchmajerovcti navazoval
na domaci basnickou tradici doby baroka a sou¢asné vychazel vstric do-
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bovému vkusu ¢tenara. (Dalsi informace o kramarskych pisnich a o jejich
vyskytu v regionu severni Moravy jsou obsazeny v pfiloze ¢. 3.) Basen
zlidovéla, §itila se oznacena lehce zménénym incipitem Na blizku od més-
ta. Ve shodé s kramarskou pisni je zobrazeny pfibéh situovan na konkrét-
ni misto, v uvodni ¢asti je obsahle zobrazena laska milenct, umocnéna
opakovanym slibem vérnosti a Vnislaviiv odjezd. Nasledné je rozehrano
Halislavovo necestné jednani, Béla se do jisté miry méni v obét promysle-
ného podvodu a klamu, to je posileno zobrazenim jejitho vdhani ve svatebni
den a spojeno s trojim pochybovanim o spravnosti rozhodnuti a troji sna-
hou ho zvratit. Nejrozsahlejsi ¢ast basné zobrazuje Vnislavovo zklamani ze
zrady, jeho pomstu, zavér prinasi zobrazeni smrti obou ustfednich hrdin,
Vnislavovu smrt na popravisti a Bélinu sebevrazdu. Misto nadpfirozenych
sil jako nositelt tragi¢na v klasické baladé tu figuruje zlo a podlost kon-
krétniho jedince (zdmérné Halislavovy uklady), lidské pochybeni (Bélino
podlehnuti slibtim), prchlivost a touha po pomsté, neochota litovat ¢inu
(Vnislavovo jednani). V. mnoha drobnych detailech (obraz popravy, sbéh lidi
k popravisti, souciténi s osudem milencti) Hnévkovského basen predjima
vrcholné basnické dilo 19. stoleti - Machav M4j.

b) Didakticka priprava ucitele se zaméienim na didaktickou interpretaci:
Cilem interpretace balady Kral duchi je upozornit na basnikovu schopnost
vyjadrit mnohé na malé plose uméleckého textu vyuzitim vhodné kompo-
novanych dialogti. Rozsah a podoba textu umoziiuje jeho vyuziti k posileni
zazitkovych prvki ve vyuce, jako optimadlni se jevi Cetba v rolich (vypravec,
otec, syn, kral ducht) a pokus o rekonstrukei prozitki lidskych bytosti,
otce a syna.

P1i praci s baladou Vnislav a Béla bude kombinovan kognitivni a zazit-
kovy aspekt. Vzhledem k rozsahu balady je optimélni zadani ¢etby v domaci
ptipravé nebo vyuziti tichého ¢teni v hoding, ucitel mize individualné re-
agovat na pripadné obtize zakti s porozuménim textu. Interpretace balady
bude spojena s vyuzitim poznatk o literarni postavé. Halislav bude jisté
zaky spojen s oznacenim zaporna postava a Zaci pracujici ve skupinach mu
budou prifazovat negativni vlastnosti, dolozi je konkrétnim ¢inem hrdi-
ny. Hlavni pozornost bude vénovana ustfedni milenecké dvojici, ani jedna
z postav nebude predem hodnocena, cilem je ukazat na slozitost lidskych
charaktert a na pochybeni jedince, kterd jsou riizné motivovana, v baladé
jsou spojena s pfisnym trestem.
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¢) Organizacni priprava ucitele, casovy plan hodiny

1.

(zvolena tzv. smisena hodina)

Uvodni organiza¢ni blok. P¥ipomenuti zékladnich znaku balady z pted-
chozi vyuky.

Vstupni motivace - stru¢né vymezeni naplné hodiny s cilem predsta-
vit tvorbu vyznamnych autort pocatku 19. stoleti - J. W. Goethe a S.
Hnévkovsky, kratka zminka o obou tvircich, ¢asové zatazeni jejich tvor-
by. 5 min.
Interpretace balady Krdl duchii.

Cetba bésné v rolich. Vzhledem k rozsahu je moZné i opakované ¢teni
dvou skupin zaki.

Nasledné vymezeni:

epického jadra pribéhu — Co basen zobrazuje? Jakd udélost je popsana?
mista a ¢asu déje — Kdy, v které denni dobé se pribéh odehrava? Jak
si predstavuje$ misto, kudy otec se synem jedou? Jaké pocity to v tobé
vyvolava?

prozitkl postav syna a otce - Jaké pocity proziva syn? Jak na jeho obavy
reaguje otec? Ovliviiuje syniiv strach otcovo jednani? Jak ldka kral ducht
dité do své rise? Ma dité moznost volby?

V baladé je zachycen konflikt mezi ¢lovékem a nadprirozenou bytosti.
Konflikt mnohdy plyne z dobovych povér. Jaka povéra by nejlépe od-
povidala zobrazenému ptibéhu?

Pokud se z magického svéta balad preneseme do realného svéta, najdeme
pro chovani ditéte logické, rozumové vysvétleni? Co mohlo zpiisobit
jeho smrt? 15 min.
Cetba balady Vnislav a Béla. 8 min.
Interpretace: Jestlize rozlisujeme kladné a zaporné postavy, jak miizeme
oznacit postavu Halislava? Dolozte pomoci konkrétnich odkazi k textu!
Rozdéleni tfidy do skupin, ukolem je charakterizovat postavu Vnislava
nebo Bély na zakladé jejich ¢int. Prifadte postavam vyrazné charakte-
rové znaky, dolozte ukazkami z textu! Které jejich vlastnosti vnimate
jako kladné, které jako zdporné? Jaké okolnosti ptispély k tragickému
konci vztahu? Jak reagoval Vnislav na Bélinu zradu? Proc¢ Béla fesi situaci
sebevrazdou?

Pokus o dil¢i srovnani: Co spojuje obé balady? Cim se naopak lisi? Jaky
je konec jednotlivych pribéhu? Jaké postavy v baladach vystupuji? Jak
jednaji? Ktera balada té vic zaujala? Uved konkrétné proc¢!
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8. Shrnuti poznatk a zapis do sesitu, ndzvy basni s drobnymi poznamkami
max. na 1 az 2 radky. 10 min.
9. Zavér hodiny, zhodnoceni prace jednotlivct a skupin (mozna i autoeva-
luace vybrané skupiny), organiza¢ni pokyny k pristi hodiné atd. 2 min.

2. vyu¢ovaci hodina

a) Odborna priprava ucitele se zaméienim na literarnévédnou
analyzu textu:

Druha vyucovaci hodina je vénovana vrcholné baladické tvorbé 19. stole-

ti. Zcela neopomenutelnym dilem je Erbenova Kytice a Nerudova sbirka

Balady a romance, z nich vybirame k interpretaci tematicky blizké skladby

Poklad a Romance helgolandskd.

Erbenova Kytice z povésti narodnich byla vydana v roce 1853, autor vy-
chézel z lidové slovesnosti a Cerpal z ni ¢asem a bohatstvim zivotnich situaci
mnoha generaci provérené mravni hodnoty. Jeho pristup k tvorbé je ozna-
¢ovan jako védecky, skladby vznikly jako vysledek dlouholeté sbératelské,
badatelské a umélecké ¢innosti a plné plati, ze ,,Erbenova bdsnickd tvorba
se nesnazila zachytit pomijivou jevovou stranku Zivota, nybrz soustiedovala
se na podstatné rysy, na hluboké problémy osudovosti, mravni svobody, viny
a trestu, ndhody a fadu®. (Haman, 2002: 70)

Jedinci, vystupujici v Erbenovych baladach, nalézaji Zivotni $tésti jen
tehdy, kdyz Ziji v souladu s mravnim fadem, neporusuji ho, nebot kazdé
prekroceni platné moralky, tfeba i bezdé¢né, je spojeno s krutym, ¢asto ne-
umérnym trestem, ktery je vyjime¢né mozno odvratit jen upfimnym poka-
nim. Obdobné musi s pokorou prijimat vse, co jim pfinese osud, vzdorovat
mu je zbyte¢né, bezvysledné. Erben udinil dstfednimi postavami balad zeny
a zachytil je v socidlnich rolich matky, dcery, popt. manzelky. Jen vyjimecné
je vybavil jménem, aby tak zdtiraznil vSeplatnost predstav o zené, zvlasté
o0 Zené-matce.

Také v baladé Poklad Erben zobrazuje stfet mravnich piikazt a kon-
krétniho kondni hrdinky, v tomto pripadé chudobné matky, ktera se nechd
zldkat vidinou bohatstvi, které naléza ve skale zazrakem oteviené na Veliky
pétek. Rovina pohanska spojena s uvedenou povérou o pokladech se pro-
pojuje se zobrazenim kfestanskych Velikonoc, s obrazem Kristova utrpeni
a ukfizovani. Mat¢ina chudoba a tiha Zivotnich povinnosti je pomyslnym
ktizem, utrpenim ro¢ni bolest ze ztraty ditéte a vykoupenim jeho nalezeni
o dal$im Velkém patku. Poklad nalezi k té skupiné balad, v niz Erben praco-
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val s motivem viny, lidského pochybeni, ale i s motivem pokani a odpusténi,
a pravé tyto dva motivy jsou posileny zasazenim pribéhu do velikono¢niho
¢asu, Casu nadéje.

Erben v baladé hojné vyuziva popisné pasaze (zobrazeni krajiny, jeskyné
s pokladem, matcina obydli atd.), obvykly dialog je vzhledem k zaméreni
na jedinou postavu sttidan povétsinou monologem, odrazejicim matéiny
pocity, nejprve jeji okouzleni bohatstvim a nadéji na lepsi zivot, pak bolest
ze ztraty ditéte. Drobné dialogické pasaze zachycuji volani ditéte a matéiny
konejsivé, ale odmitavé reakce. Opét se vyuziva opakovani, gradace, ¢iselna
symbolika (skala tfi sta krokii od kostela, troji pfichod matky do jeskyné,
dvakrat odnasi poklady v podobé sttibra a zlata, potteti zachranéné dité).

Nerudova sbirka Balady a romance byla vydana roku 1883, navazuje
na baladickou tvorbu z Knih vers$i. Velka pozornost je opakované vénovana
tomu, jak Neruda pti oznaceni jednotlivych basni pracuje s pojmem balada
a romance. Ukazuje se, Ze pro balady byva prizna¢né vyuziti legendarnich,
nadprirozenych prvki, zobrazeni vy$sich sil a Zivld, naopak romance zpra-
covavaji ryze ¢eskou tematiku, ¢asové a politicky aktualni déni a pozemsky
rozmér Zivota.

To plati i o Romanci helgolandské, pro jejiz vznik byla inspiraci autorova
cesta k Severnimu mofi a tradované pribéhy o pobfeznich piratech. Jednim
z nich je John, ¢ekajici na svou obét, ktera mu ma prinést bohatstvi, véno pro
dceru. Blizici se tragédie je evokovana od prvniho verse zachycujiciho bouri
a divoké more, stejné kruté jako nasledné ¢iny hrdiny, kterého neobmék¢i
ani prosby a sliby topiciho se muze. Zavér basné tvori pointa, poznani, kdo
je objeti Johnova ¢inu.

Tak jako u Erbena i zde je zobrazena lidska touha po bohatstvi, majetku,
zabezpeceni obzivy, ktera se nejednou dostava do konfliktu s mravnim f4-
dem, mravnimi ptikazy. V obou basnich jsou hrdinové potrestani, matka se
vykupuje uptimnym pokdnim, John tuto moznost nema, jeho ¢in a nasledny
trest m4 $ir$i dopad, zasahuje nejen jeho, ale i nic netusici dceru. Obdobné
jako v nékterych baladach Erbenovych se tu objevuje trest spojeny s utrpe-
nim nebo se smrti nevinné bytosti.

b) Didakticka pfiprava ucitele se zaméfenim na didaktickou interpretaci:
Pri interpretaci balad budeme opét kombinovat kognitivni a zazitkovy
aspekt. Cteni textt se miZe dit rozdilné, obsihlejsi Poklad miize byt ten
tichym ¢tenim i jako soucast domaci pripravy na vyuku, Romance helgoland-
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skd hlasitym ¢tenim ve vyucovani. Pozornost bude zamétena na skute¢nost,
ze v obou basnich je pozornost vénovana téméf vylu¢né jediné postave, kte-
rd je hybatelem véeho déni. Cilem bude vymezit a srovnat motivaci postav,
pojmenovat trest a zhodnotit jeho podobu.

¢) Organizacni priprava uditele, ¢asovy plan hodiny

(zvolena tzv. smiSena hodina)

. Uvodni organiza¢ni blok. Pfipomenuti zdkladnich poznatkt z predchozi
vyuky.

. Vstupni motivace - v pfipadé domaci ¢etby Erbenovy balady sdéleni,
ze hodina bude zaloZena na srovnani texti s obdobnou tematikou, byt

zasazenou do riznych ¢asovych i prostorovych souvislosti. 5 min.
. Cetba Romance helgolandské s kratkym vysvétlenim pojmu romance
a Nerudovym piistupem k vyuziti obou pojm. 10 min.

Rozdéleni tfidy na skupiny s moznosti volby, s kterou basni chce zak
déle pracovat.

Zpracovani odpovédi na stejné otazky:

K epickému jadru pribéhu - Co basen zobrazuje? Jaka udalost je po-
psana?

K mistu a ¢asu déje — Kdy, v kterém ro¢nim obdobi nebo denni dobé se
ptibéh odehrava?

K postavam: Kdo je ustfedni postavou basné? Co vse se o ni mize$
dovédét primo z textu? Jakého ¢inu se dopousti? Pro¢ tak jednd? Je jeji
jednani spravné? Je jeji jednani pochopitelné? Jaky trest nasleduje? Jde
o kruty text? Objevuji se v basnich nadptirozené postavy?

. Sezndmeni s vysledkem préace skupin, spole¢né srovnani, pojmenovani
toho, co je pro obé balady spole¢né, ¢im se naopak lisi.

. Shrnuti dosud ziskanych poznatki o baladickém Zanru, o baladach, s ni-
miz se Zaci seznamili, doplnéni zapisu do sesitu. 25 min.
. Zavér hodiny, maly nastin dal$iho vyvoje zanru a uvedeni dvou, tff au-
tord, kteri se zanru vénovali a s nimiz se zaci pripadné setkaji v dalsi
vyuce. 5 min.

Zavér

Uvedené ukazky priprav hodin literatury, v nichZ se ma uplatnit ko-

munika¢ni, ¢tenarské a komplexni pojeti vyuky, potvrzuji vyse konstato-
vany fakt, Ze takto pojata vyuka klade na vyucujici velké profesni naroky.
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Prace s uméleckym textem je Casto spojena s necekanymi reakcemi zaki,
nezvyklymi pohledy na text, jeho vyznam a moznou interpretaci. Ucitel
musi byt vybaven znalostmi a dovednostmi, které mu umozni okamzité
reagovat na pripadné dotazy, nazory a postoje, ocenit nosné pohledy zaku
na umélecky text a vhodné korigovat pripadné desinterpretace. Tak se mtize
vytvéaret ve vyuce podnétna pracovni atmosféra, erpajici z toho, Ze Zaci -
mnohdy jen intuitivné — vnimaji profesni kvality pedagoga a ptijimaji ho
jako dilezitého tcastnika komunikace s uméleckym textem, jako priivodce
a potfebného pomocnika v okamzicich interpretacniho tapani.
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Uplatnéni principii komunika¢ni vychovy
pri interpretaci uméleckého literarniho textu

Jaroslav Vala

Abstrakt: Komunika¢ni vychova vyZaduje schopnost Zaki kultivované pre-
zentovat svoje nazory, naslouchat nazorim ostatnich, diskutovat a obhajovat
svoje postoje. Prispévek se zaméruje na to, jak se dané jevy uplatnuji v lite-
rarni vychové pfi interpretaci literarniho textu. Zde probihd komunikace
trojiho typu: zak — umélecky text, ucitel - umélecky text a zak — ucitel. Tato
komunikace ma sva specifika dana mnohovyznamovosti uméleckych lite-
rarnich textt, jejichZ interpretace se odviji od osobnostni struktury ¢tenare.
Vychazime z teorie kostnické recep¢ni $koly, podle které neni vyznam dila
dan predem, nybrz je konstruovan v mysli kazdého ¢tenare. Dand situace je
velkou vyzvou pro ucitele literarni vychovy a jejich schopnost ptijimat tako-
vé pohledy na text, které se odlisuji od jejich vlastnich, a zaroven vyvolavat
diskusi uvnitf tfidy a vzadjemneé srovnavat rtiznorodé pohledy zakt. Budeme
prezentovat zajimavy didakticky pristup vychazejici z recep¢ni estetiky, pri
kterém zdaci predstavuji tzv. férum, kde je uciteliv nazor jednim z mno-
ha. Tim dosdhneme toho, ze se zaci uéi pristupovat k textim samostatné
bez tradi¢ni navadéjici interpretace ucitele. Studentsky nepouceny pohled
muze byt zajimavy pravé svoji autenticitou, jelikoz vychazi pouze z tex-
tu. Neodmitdme ov§em ucitelovu aktivitu v dané oblasti, pouze varujeme
pred jeji extrémni podobou, nedavajici zakiim vlastni myslenkovy prostor.
Ptipadné informace o kontextu vzniku dila mtize pfinaset ucitel az pozdéji
pti vysvétlovani svého pohledu na vyznamy textu. PoukaZzeme na nékteré
nedostatky objevujici se v dané oblasti ve $kolni praxi a na zakladé teoretic-
kych vychodisek kostnické recepéni $koly shrneme na konkrétnim prikladu
principy, které je vhodné pii praci s literarnim textem dodrzovat.

Kli¢ova slova: Komunikac¢ni vychova, pedagogicka komunikace, forma vy-

uky, metody vyuky, didaktika literarni vychovy, recepce poezie, interpretace
literarniho dila, kostnicka recep¢ni skola.
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Abstract: Use of Principles of Communication Education within
Interpretation of Literary Text. Communication education demands
the ability of pupils to present their opinions in a polite way, listen to the
thoughts of others, discuss and argue their own attitudes. The article deals
with question of how the above mentioned phenomenon is connected in
Literary Education within interpretation of a literary text. In this case, com-
munication at three levels occurs: pupil - literary text, teacher - literary
text, and pupil - teacher. This communication has its own specifics given
by multi-meaning of belletristic literary texts the interpretation of which is
set by the personality of a reader. We come out from the theory of Konstanz
school of reception aesthetics to which the meaning of a piece of text is not
set in advance but is constructed in the mind of every single reader. The
given situation is surely a challenge for Literary Education teachers and
their ability to receive new attitudes towards the text which differ from their
own ones, and incite discussion within the class and reciprocally compare
different attitudes of the pupils. We present interesting methodological ap-
proach coming out from reception aesthetics during which pupils represent
so called forum where teacher’s opinion is on the same level as the pupil’s
one. By this we reach the state that pupils learn to approach to texts on their
own without the traditional helping interpretation of the teacher. Student’s
view can be interesting especially by its authenticity because it comes out
only from a text. We do not refuse teacher’s activity in this field; we only
warm against its extreme form which does not give pupils their own intel-
lectual space. Possible information concerning the context of the text can be
brought by the teacher later or when explaining teacher’s view to the mean-
ings of the text. We also point at some absences appearing in the given area
at schools and on a simple example, at the basics of theoretical resources of
Konstanz school of reception aesthetics, summarize principles which are
suitable when working with a literary piece of text.

Keywords: Communication education, classroom communication, teaching

forms, teaching methods, methodology of literary education, poetry recep-
tion, interpretation of literary text, Konstanz school of reception aesthetics.
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% Ok

S terminy komunikace a komunika¢ni vychova se v oblasti $kolniho
vzdélavani setkavame v riiznych podobach stéle castéji. V RVP se objevuji
v podobé kli¢ovych kompetenci, zastoupeny jsou mezi priifezovymi tématy
(predevsim Osobnostni a socidlni vychova) a komunikacni vychova pfimo
spoluvytvari vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace. Komunikaéni
vychova vyzaduje schopnost zaku kultivované prezentovat svoje nazory, na-
slouchat nazortm ostatnich, diskutovat a obhajovat svoje postoje. Pfispévek
se zaméruje predev$im na to, jak se dané jevy uplatnuji v literarni vychové,
a to zejména pii interpretaci literarniho textu. PoukdZeme na tskali, s nimiz
se mohou ucitelé a zaci pri interpretaci textu setkavat.

V oblasti vzdélavani a Skolstvi se setkavame s nékolika typy komunika-
ce, na které mtizeme pohlizet z riznych hledisek. Jednu z nich predstavuje
tzv. pedagogickd komunikace, jez je bézné pojimana jako vyména infor-
maci mezi u¢astniky vychovné vzdélavaciho procesu a slouzi k dosahovani
vychovné vzdélavacich cila. Vychazi ze specifickych pravidel, ktera jsou
uréena pravomocemi jejich Gc¢astnikd a mirou soumérnosti jejich komu-
nika¢nich aktivit. Z jiného thlu miZeme na otazku komunikace pohlizet
jako na péstovani zakladnich komunika¢nich dovednosti mezi zaky. Jedna
z klicovych kompetenci RVP, nazvana kompetence komunikativni, shrnuje,
jakych dovednosti, schopnosti, védomosti by mél zak na konci zékladniho
vzdélani v dané oblasti dosahnout. Smyslem a cilem vzdélani je vybavit
vSechny zaky souborem kli¢ovych kompetenci na urovni, ktera je pro né
dosazitelna, a pripravit je tak na dal$i vzdélavani a uplatnéni ve spole¢nosti.
K jejich utvareni a rozvijeni musi sméfovat a prispivat veskery vzdélavaci
obsah i aktivity a ¢innosti, které ve $kole probihaji. Znamena to, ze ko-
munikativni kompetence nejsou pouze zalezitosti komunikacni a slohové
vychovy, ale mély by prochdzet véemi vzdélavacimi oblastmi.

Vzdjemny dialog nad uméleckym textem mezi ucitelem a zaky, jakoz
i zaky navzajem, vytvari dilezitou slozku hodin literarni vychovy a vyza-
duje pripravenost vSech aktérti. Tento pozadavek se tyka predevsim uciteld,
protoze jsou to oni, kdo komunikaci usmérnuje. Je zfejmou skute¢nosti,
Ze ucitelé bez osobniho vztahu k umélecké literatute jen obtizné dovedou
tento vztah péstovat ve svych Zacich. A jak ukazuji vysledky $etfeni realizo-
vaného mezi absolventy zédkladni 8koly, Zaci si danou skute¢nost sami dobte
uvédomuji. (Vala, 2003) 42% respondenti domniva, Ze v literarni vychové
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miiZe byt uroven vyucovani ovlivinéna osobnosti ucitele vice nez v ostatnich
predmeétech. Divody tohoto tvrzeni vysvétluji nékteré z komentaru:

LV literatute musi dokdzat, Ze opravdu o spisovateli néco vi, cetl jeho dila
atd. Ve fyzice staci, kdyz si precte Newtontiv zdkon pred hodinou a celou
hodinu o ném dokola mluvi.*

»Literatura je moc zvldstni, a kdyz ji ucitel podd Zdakiim zajimavym zpii-
sobem, Zdci se o ni zacnou vice zajimat a ucitele maji za ,fascinujiciho vypra-
véce. A on sdm se pak tak také citi.“

LV ostatnich predmétech jsou ldtky ddny naprosto presné, kdezto v litera-
tute se kantor miize pti vyjadiovdni vice uvolnit a podat ldtku s humorem.
Kdyz to neumi, klesne v ocich Zactva.*

»Literatura je vice spojena s lidskym Zivotem nez tfeba matematika a fy-
zika.“

S vy$e uvedenymi komentati souvisi i odpovéd na otazku, co Zaci na pra-
ci jejich ucitele vnimaji nejkriti¢téji. Nejcastéjsi odpovédi zminovaly udite-
lovu praci bez zajmu a v$udyptitomnou monoténnost a nudu:

»Mohla by se k literature vyjadrit svym osobnim hodnocenim, a ne jen tak
povrchné vykladat latku.

Soucasti komunikace mezi uditeli a Zaky by mélo byt i vzajemné naslou-
chani a porovnavani nazort na rizné oblasti literarni vychovy. DuleZitou
roli ma ucitel, ktery vytvari zakladni pravidla komunikace v ramci predme-
tu, a pravé on by se mél snazit porozumét zdkladnim zakovskym postojim
k umélecké literatute. Tyto postoje nemusi automaticky prejimat, nybrz kon-
frontovat se svymi, vyvolavat diskusi, objasnovat sviij pohled. Srovnanim
postoju zakt a uditelt k éetbé a jejimu smyslu se vénovala Homolova (2007)
a zde prinasime nékteré jeji zavéry uzite¢né pro pedagogickou praxi:

a) ZAci ptiklddaji vlivu ¢etby na rozvoj osobnosti mensi vyznam nez uéitelé.

b) Zci vnimaji kvantitu Cetby jako mélo dilezity faktor pro celozivotni
¢tenafstvi, ucitelé naopak.

c) Zécijsou ke ¢teni motivovani vyrazné emociondlné, ucitelé tuto motivaci
nereflektuji.

d) Literarni artistni hodnoty textu jsou zaky voleny jako méné zajimavé

a nedilezité, ucitelé je preferuji.

e) Dnesni Zaci jsou vice napliiovani filmovou produkei a virtualni realitou,
ucitele uspokojuje vice Cetba.
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Ztotoznujeme se s konstatovanim Gejgusové (2009, s.7), ze v souladu
s probihajicimi reformami $kolstvi je jako optimalni vniména takové vyuka
literatury, v niz tvofi nezpochybnitelnou osu vyukovych aktivit cetba zaka
respektujici jejich redlné ctenarské kompetence. Gejgusova v této souvislosti
hovoti o vyuce zalozené ,na komunikacnim a ctendiském pojeti®. Toto pojeti
souvisi s recep¢ni estetikou a jejim diirazem na osobni chapani vyznamu
textu ze strany ¢tenarti. Wolfgang Iser (2001), predstavitel kostnické re-
cepéni $koly, jiz v 60. letech 20. stoleti odmita nazor, ze text uméleckého
literarniho dila ma jeden konkrétni vyznam nezavisly na jeho jakychkoli
subjektivnich realizacich: ,, Kdyby texty mély skutecné jen ty vyznamy, kte-
ré vyprodukuje interpretace, uz by ¢tendfi mnoho nezbylo. Mohl by je bud’
prijmout, nebo zavrhnout.“ (s. 40) Podle néj tento jeden zdkladni vyznam
prisuzovany textu predstavuje pouze jednu z mnoha moznych konkretizaci,
ktera je vSak s textem identifikovana. Prijeti této teze ma pro uditele i stu-
denty zdsadni vyznam, nebot by mohla vytvorit ve vyucovani otevienou
atmosféru a studenti by méli méné obav z tzv. $patné odpovédi. Umélecky
literarni text totiZ umoznuje ¢tenafi prostor pro mozné aktualizace svou
vlastnosti - tzv. principem nedouréenosti.

Kulka (1991, s. 23-24) konstatuje, ze ,,umeélecké dilo je esteticky komuni-
kovany artefakt, presnéji, soubor vsech moznosti konkrétnich realizaci umé-
leckého projektu a jejich recepci®. Z toho vyplyva, ze ,,umeélecké dilo existuje
ve spolecenském védomi jako soubor komunikacnich moznosti (neustdle ote-
vienych), které jsou vZdy realizovdny socidlné historicky a individudlné psy-
chologicky® Kazda doba tedy muize do uméni promitat své vlastni myslenky,
jinak je interpretovat a aktualizovat. Umélecké dilo tak prekonava dobu
svého vzniku, je zivé a aktualni (nékdy s jistymi vykyvy) stéle, prestoze si
z néj riizné generace v odli$nych spolec¢enskych podminkach mohou brat
pokazdé néco jiného. Rozdily ve vnimani dila se vsak nemusi objevovat
pouze ve zminéné diachronni roviné literarni komunikace, nybrz i v komu-
nikaci synchronni: dilo jiz v dobé svého vzniku muze byt ¢tenafi prijimano
riizné. V praxi to znamena, ze ¢tenar dilo dotvari, ze zapliuje tzv. bila mista.
Kazdy tak ovSem ¢ini trochu jinak na zakladé svych Zivotnich zkuSenosti,
prozitkd, znalosti apod., je tedy pochopitelné, Ze se individualni interpretace
castecné odlisuji.

Metaforicky mtiZzeme literarni text oznacit za skfinku naplnénou vyzna-
my, z nich? si kazdy vybira takovy, ktery jej oslovuje v danou dobu. Tento
pristup vSak v sobé skryva i nékolik uskali, ktera vnimavi ucitelé dobte znaji
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a vyrovnavaji se s nim. Nemélo by pro né byt problémem prijmout skutec-
nost, ze néktery text, zejména basnicky, vnimaji studenti v radé aspekta
odlisné. Naopak takovyto studentsky pohled miize byt obcas velmi pfinosny
a obohacuyjici stavajici ucitelovu interpretaci. Dalsi zkouskou pro uditelovu
profesni ptipravenost predstavuje jeho prace s ukazkou, kterou zamérné
vybral na zakladé svého vkusu; snazi se jeji kouzlo pribliZit Zaktim a setkava
se s nepochopenim ¢i odmitanim. Gejgusova (2009, s. 8) uvadi, Ze by ucitel
mél mit na zreteli fakt, Ze postoj zakt k textu neni odrazem vztahu zakua
k uciteli samotnému. Jeji konstatovani bychom vsak radéji trochu poupravili
na formulaci, Ze postoj zaku k textu vétsinou neni odrazem vztahu zdka
k uciteli samotnému. Ale nutno priznat, ze pokud nefunguje pedagogicka
komunikace mezi ulitelem a zdky a hodiny jsou vedeny v monoténnim
duchu bez osobni ucitelovy angazovanosti, ¢asto ani sebelepsi text nedovede
zajem zaku probudit. Jako by byli Zaci pfepnuti na rezim pouhého prezivani
hodiny, a nikoli osobniho otevieni a tviirétho uvazovani, tolik nezbytného
pro interpretaci textu.

V tadé vyucovacich predméti je ucitelova ¢innost prioritné zacilena
na transmisi poznatkut k pfijemctim - zakim a z toho nutné vyplyva jeho
vysokd aktivita v komunikace pri vyucovani. V literarni vychové je situace
specificka, probihd zde troji komunikace: Zék — umélecky text, ucitel - umeé-
lecky text a zdk — ucitel. A tato komunikace logicky navazuje na tzv. literarni
komunikaci, ktera vedla ke vzniku literarniho dila. Kulka (1991) povazuje
umeélecké sdélovani za specificky typ predavani informaci (vyuziva umélec-
kych prostredki) a zdtraznuje jeho jednosmérnost: jde od autora k prijemci
a ptijemce je ovliviiovan. Autor jako by mél prevahu nad pfijemcem pravé
tim, Ze mu chce sdélit néco, co ¢tenar sam jesté nezazil. Jak v§ak uvadi
Haman (1999), dnesni teorie aktivizuji roli pfijemce, avsak jeho aktivitu
nechépou jako dialog mezi pfijemcem a autorem, ale jako dialog mezi pri-
jemcem a sdélenim.

Ctenat literdrniho dila, tedy subjekt recepce, dekéduje autorovu vypovéd
ve smyslu vlastniho ¢tenarského oc¢ekavani. Liba (1987, s. 123) uvadi, Ze
stupen adekvatnosti, tj. idedlntho porozuméni a maximalniho osvojeni dila
z&visi na individualnim recepénim vzorci ¢tenare. Ctenafskd interpretace
se muize liSit od autorské, presto ziskava stejnou platnost. Nékdy miize byt
dokonce lepsi nez napt. autorova metavypovéd o vlastnim dile. Liba zminuje
dvé krajni feSeni napéti mezi autorem a ¢tenafem:
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1. Cetba, kterou autor nabizi, je ndhlym popfenim existujicich recep¢nich
stereotypil Ctenare, ¢imz vznika znacny rozestup v dorozumivani.

2. autor se snizi na uroven ¢tendfe a nabizena cetba ¢tenafi nic nerikd
ani nedava.

Obé reseni prinaseji krizi vztahu mezi autorem (dilem) a ¢tendtem, kte-
rou oba svébytnym zpiisobem prekonavaji. Od ¢tenafe je vyzadovana jista
namaha, préce, vile preklenout tuto bariéru.

Z vyse uvedenych informaci plyne zavér o vyznamu subjektivity v re-
cepci literarniho dila. P¥ijmeme-li tuto premisu, musime zacit uvazovat nad
tim, jaka je za téchto okolnosti skute¢na uloha ucitele literarni vychovy?
Podle Fleminga (1992) neni jeho tkolem odkryvat objektivni smysl dila
na zakladé své zkusenosti, a pfedavat tak hotova fakta, nybrz pomoci stu-
denttim vytvorit jejich smysl vlastni. Hlavnim vychodiskem je tedy student-
ské chapani textu. Pike (2000) rozviji teorii textu jako stimulu pro samostat-
né uvazovani studentti o basni, autorovi i o sobé samotnych. Z vyzkumu,
v némz sledoval recepci poezie napsané pred rokem 1900, cituje studentska
vyjadreni k vybranym basnim i zdznamy spontannich studentskych diskusi.
Studenti jsou nékterymi basnémi nadsSeni a povzbuzeni k dalsi cetbé teh-
dy, kdyz v nich najdou néco, co se tyka jejich starosti, ¢i to, co se aktualné
dotykd dnesniho svéta. V takovych pripadech se star$im basnim podatilo
prekonat velkou ¢asovou vzdalenost a oslovit i souc¢asné ¢tenare. Basen se
tedy libi nikoli pouze kvtli svému izolovanému, samotnému obsahu, ale
i svou aktualnosti, potazmo moznosti vztdhnout jeji smysl do pfitomnosti.

Bésen nema byt cvicenim na pochopent, takové cvic¢eni ¢tenare frustruje
svou dvojsmyslnosti. Zaroven neni ani pouze dilem samotného basnika,
naopak vznika vzdjemnou komunikaci autora (pfitomného svou basni)
a Ctendre. Vratime-li se k pfirovnani literarniho uméleckého textu ke skrince
naplnéné vyznamy, musime ovéem dodat, Ze interpretace nemuze byt bez-
breha a ze neni mozno do textu pridavat nic, co v ném neni; v§e musi byt
v textu alespon signalizovano (Kozmin, 1990).

Termin ,,responsive teaching® uziva Pike (2000) pro oznaceni vyucovani,
které vychazi ze studentské reakce na text — startovni ¢éra lezi tam, kde se
nachazi zak, nikoli ucitel. Reaguje na jeho vnimani textu, aby nedochdze-
lo k situacim, Ze zak spie opakuje ucitelovy nazory a nezaujima vlastni
hodnotici pozici. Toto nebezpedi je zvlasté akutni tam, kde se pracuje se
star$i poezii: uditelé totiz disponuji sumou dopliujicich informaci, které
maji tendenci predavat zakim, aby jim umoznili lep$i porozuméni textu.
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Autor neodmitd ucitelovu aktivitu v této oblasti a priori, pouze varuje pred
jejimi extrémnimi podobami. Zalezi na mife, s jakou jsou doplnujici in-
formace podavany. Je totiz nutné dbat na to, aby se text ve srovnani s nimi
nestal vedlejsi zalezitosti. Zna¢na ¢ast studentu se v literarni vychové dri-
ve setkavala a obcas stale setkavd s odliSnym odstupem: ucitel vybaveny
metodickou ptiru¢kou, anebo dédictvim tradice, pfistupoval k basni jako
k rébusu, v ném? je tfeba najit dopredu znamou odpovéd. Odpovéd hledali
pouze studenti, ucitel ji mél pfipravenou predem a basen nefungovala jako
ziva slozka komunika¢niho fetézce, ale jako nehybnad, zdhadna materie, kte-
ré pasivné ¢eka na své desifrovani. Studenti k ni nebyli zvykli pfistupovat
aktivné, na zakladé vlastniho pocitu, vzpominek, asociaci, ¢tenarské zkuse-
nosti, de facto s ni nekomunikovali. Jejich cilem bylo uhodnout, co si mysli
ucitel, odhadnout jeho predem pripravenou interpretaci, kterd sice mohla
byt zajimava a podnétna, ovsem neziidka také vzdalena zkusenostem pubes-
centnich ¢tenart. Obavy z chybné odpovédi vedla vétsinu z nich k ml¢eni.

Vyzkumné Setfeni mezi studenty prvnich ro¢niki gymnazia, tj. Cerst-
vych absolventt zakladnich $kol, prinasi v ukazkach jejich odpovédi po-
tvrzeni tohoto postupu. (Vala, 2003) Velké mnozZstvi respondentt odmitd
formalni rozbor basné, bezucelné urcovani druhu rymda, hledani tropa
a figur. Pod timto necitlivym pfistupem ucitele se pak samotna basen vy-
tract: ,,...rypdnim se nici ti¢inek. Kritizovan je i ptistup k interpretaci textu
ze strany ucitele, ktery mnohdy nepripoustél jiny vyklad nez sviij vlastni:
w-..kazdy by si mél v bdsni najit sam sebe a ne pani ucitelku se zdpisnikem
na zndmky‘. Na rozdil od hledani epitet nékteré studenty dle jejich vyjadreni
bavilo ,,premysleni nad smyslem bdsné a hleddni skrytych vyznamii‘. 1 v tomto
pripadé je vsak nutné dat zakiim prostor pro vlastni vyjadreni, pro vlastni
pohled na bésen, a nikoli trvat na nalezeni konkrétniho skrytého smyslu,
ktery je v basni obsazen: ,,Nesndsela jsem otdzku: ,Co tim chtél basnik tici?‘
Nikdy nemiizeme védét, co chtél tici, to miiZe védét jen on sam. Tohle bylo
désny.“,,Rozboriim jsme se moc nevénovali, a kdyz ano, ulitelka si to vétsinou
odvyklddala sama.,,Rozbor nebyl nic pro mé, vzdy kdyz jsem si néco myslela,
nedokdzala jsem to vyjadrit a béla jsem se, Ze se mi ostatni budou smdt, a to
byla moje slabina.“

Odpovédi na otazku, ¢emu by na misté ucitele vénovali pfi praci s po-
ezii vét$i pozornost, byly témér jednoznacné - ucitelé by méli mnohem
vice pozornosti vénovat nazortim zakd, jejich pocitiim, prozivani a pohledu
na poezii: ,,Méli by se zamé¥it na to, co si mysli (citi) Zdk o tom, co je napsané.
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A ne co si mysli basnik.“ ,,Na pochopeni bdsné, aby ji Zdici skutecné chdapali
a ne se ucili nazpamét rozbor podle ucitelovy predlohy.

Z4ci volaji po spole¢né diskusi, po spolupréci, po pluralité nazord,
po moznosti vyslovit sviij odliSny nédzor. Zaroven podotykaji, Ze je ucitelé
nesmi do nic¢eho nutit. Jini zdtraziuji, ze by vice nez formalnimu rozboru
vénovali pozornost smyslu basné, pocitim, jez vyvolava ¢i autorové mo-
tivaci k jejimu napsani. Zajimavy je i pozadavek vénovat se vztahu basné
k soucasnosti. Komunikace s uméleckym literarnim textem totiz predstavuje
zaroven komunikaci se sebou samym. Vytvoreni prostoru pro studentské
reakce na precteny text mtize byt pro uéitele nakonec velmi podnétné: dany
text se mu najednou zjevi v jiném kontextu, nez jej vnima sam - v kontextu
daném osobnostnimi specifiky dané vékové skupiny recipienta.

V tvodu prispévku jsme uvazovali nad tim, jak byva pro ucitele obtizné
snést ob¢asnou ¢tenarskou lhostejnost nad texty, které pro své zaky pripra-
vuje. Podobné naro¢né neztidka byvd i zminéné vytvofeni interpreta¢niho
prostoru pro zaky, nebot ucitel je vystaven radé rtiznych ndzort na text,
musi je bleskové analyzovat a okomentovat. Vedle nazort, miticich vylo-
Zené mimo intence textu, se vSak setkava i s takovymi, které v jeho pojeti
balancuji kdesi na hrané akceptovani. A jejich kritické zhodnoceni pred
oc¢ima celé tfidy byva nelehké.

Jednou z moznych metod, jak podrobné sledovat ¢tenarskou recepci
vybranych texti a jeji promény v prabéhu ¢asu, predstavuji Zakovské deniky.
O jejich vyuziti u studentt se zminuje Pike (2000c¢), ktery popisuje vyzkum,
pri némz byly po tfi roky sledovany ¢tenarské reakce studentt celé $kolni
tridy. Cilem Setfeni realizovaného pomoci uditelti — vyzkumnik byl rozvoj
Ctenafstvi, a to také u téch zaka, kteti pred zacatkem vyzkumu vykazovali
minimdlni ¢tenafskou aktivitu a jejich vztah k poezii byl odtazity. Sest stu-
dentt, ktefi na poc¢atku vyzkumu vykazovali zna¢ny nedostatek nad$eni pro
poezii, bylo sledovano zvlasté pozorné. Zéci sami méli sledovat, jak se jejich
postoje k literatufe méni. Zjistovan byl také rozdil, ke kterému doslo mezi
9. (vék 13-14 let) a 11. (vék 15-16 let) ro¢nikem ve vztahu zaku k poezii.
Piketiv vyzkum ukazal, Ze negativni vztah mnoha studentt k poezii neni
neprekonatelny. Z vysledka vyplyva, ze po seznameni studentt z principy
recepéni teorie (a po jejim uvedeni do praxe) se vyrazné zvysil pozitivni
pristup k cetbé poezie. Mnozi studenti prekvapili ucitele osobni otevienosti
svych komentard, kterymi konfrontovali své osobni postoje s vyznénim
basné i s ndzory ostatnich studentt. Hlavni pfinos Pikeova ¢lanku spociva
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v ukazce toho, Ze studentsky postoj k poezii lze za idedlnich podminek efek-
tivné péstovat. Otazkou je, jak se bude totéz datit v podminkdch redlnych, tj.
ve tfidach, které nebudou mit pocit, ze jsou predmétem badani zaméreného
pravé jejich vztah k poezii; a s uciteli, jejichz pracovni napln je mnohem
$irsi, nez aby si mohli dovolit uptit véechny své schopnosti na praci s poezii.

Uroven komunikace 74kti s uméleckym textem sledovala Atkinsonové
(1985, s. 22-34), ktera realizovala vyzkum mezi 285 zaky ve véku 11. -
13. let a zabyvala se rozdily v ¢tenafské recepci u rtiznych vékovych katego-
rif. Aby bylo mozné srovnani, dostali vSichni respondenti k posouzeni dvé
stejné basné: A Poison Tree od W. Blakea a Cynddylan on a Tractor od R.
S. Thomase. Po poslechu ¢etby basné bylo ukolem respondentti provést
pisemny zdznam tak, jako kdyby méli ptiblizit (pomoci pochopit) basen
nékomu, kdo ji nezna. Reakce rozdélila do ¢tyt kategorii: 1. Prevyprdvéni
- jde o povrchni popis toho, co Cetli (narativni reakce). 2. Zdjem (ticast, za-
pojent) — zaci vyjadruji, jak se identifikovali s tim, co Cetli; jaké v nich basen
vzbuzovala pocity apod. 3. Interpretace - vyjadient, jak Zaci pochopili smysl
toho, co Cetli. 4. Hodnoceni - vyjadreni usudku o tom, co Cetli. Jak autor-
ka konstatuje, byly patrny podstatné rozdily mezi zkoumanymi vékovymi
kategoriemi. Mezi nejmlad$imi respondenty nejvice prevazoval nejjedno-
dussi narativni zptisob reakce, zatimco u kategorii starsich se objevovalo
usili o interpretaci a hodnoceni. U mlad$ich ¢tenara se objevilo mnozstvi
reakci, z nichz byl patrny razny stupen bezradnosti. Ackoli byly obé basné
pouzité ve vyzkumu zatrazeny do ¢itankovych antologii pro tuto vékovou
skupinu, ukdzalo se, ze Zaci nebyli pro ¢etbu adekvatné pripraveni. Z této
skute¢nosti by méli vychazet ucitelé pri vybéru texta a vyukovych strategii.
V tomto véku, kli¢ovém pro pripadné vzbuzeni zajmu o poezii, je skutecné
kontraproduktivni vybirat prili§ naro¢né a nepritazlivé texty. Vyucovaci
strategie uvadéjici zaky do tajemstvi basnictvi jsou v téchto okamzicich
minimalné stejné dulezité jako samotny hlas poezie.

Rada ¢étenafskych reakci, zejména u mladsich 74k, piisobila véhavé
a nejisté. Pi bliz§im prozkoumani se ovsem ukazalo, Ze reakce mnohdy ob-
sahovaly zajimavy vhled do basné a prozrazovaly mnohé o pribéhu recepce.
Je proto zadouci vénovat pozornost i témto na prvni pohled irelevantnim
postiehtim. Autorka déle uvadi, ze mnozi zaci méli zna¢né problémy s for-
mulaci vlastntho nazoru na basen: je pro né dosti obtizné prekonat propast
mezi pojmem ,,(ne)libit se“ a vlastnim usudkem. Toto zjisténi vSak neni
nikterak prekvapivé. Jedna se o tzv. verbalizaci estetického soudu, velmi
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naro¢ny myslenkovy proces analyzy vnitinich pocitt a snaha o jejich pre-
vedeni do sdélitelné podoby. Ucitelé by se méli béhem komunikace s zaky
snazit o rozvijeni této schopnosti napt. otdzkami typu: Proc se vam dany
text (ne)libi? Pokuste se zformulovat ditvody. Vyjddrete sviij pocit z daného
textu. K cemu byste tento pocit prirovnali? Zazili jste v néjaké situaci podobny
pocit? Kterd slova z bdsné jsou klicovd pro vyvoldni celkové atmosféry textu?
Jakou svou strdnkou vds text oslovil? Které verse povaZujete za nejptisobivé;jsi
a pro¢? Tyto a podobné otazky by mély byt voleny tak, aby vedly k prohlou-
beni ¢tenarského zazitku a zaroven k jeho alespon ¢aste¢nému objasnovani.

Se ¢tenarskym zazitkem se tzce poji lidské emoce, jejichz tlohou se
v daném kontextu zabyva Jondk (2007), ktery klade diiraz na posileni emo-
ciondlni gramotnosti u Zaka jako jednoho z prostiedka literarni recepce.
Oproti aristotelovskému pojeti funkce literarniho dila jako prostfedku pro
vyvolani katarze, tj. jakési regulace psychického napéti, zastava spise teorii
transformace emoci. Tento pristup chdpe recepci jako stret scénart nabize-
nych literdrnim dilem a scénarti vytvorenych béhem Zivota v emocionalni
zku$enosti ¢tenafe. Literatura umoziluje ¢tenafi ovérit si, nakolik jsou jeho
scénafe oznacené v emoc¢nim mozku negativnimi ¢i pozitivnimi znamén-
ky stale platné a zda by nemélo vlivem novych zkusenosti dojit k jejich
modifikaci. Autor sice dle vlastnich slov neusiluje o vytvareni didaktiky
literarni vychovy, ale spiSe upozornuje na pottebu prohloubeni ptistupu
k textu na zakladé vysledki vyzkumu emoci v oblasti psychologie emoci
a neurovédy. Uvadi nékolik zakladnich oblasti, které je pro rozvoj emocio-
nalni gramotnosti Zadouci v zacich posilovat: 1. védomi viastniho emocniho
stavu; 2. schopnost rozpoznat emoce druhych lidi; 3. schopnost porozumeét ver-
bdlni i neverbdlni reprezentaci emoci u lidi i literdrnich postav; 4. pochopent,
Ze vnitini stavy mohou byt odlisné od vnéjsi exprese (vyraz obliceje, gesta);
5. znalost kulturnich pravidel pro vyjadiovini emoci. Vy$e uvedené faktory
jsou diilezité nejen pti recepci literarniho dila, ale uplatnuji se také v dalsich
vyucovacich pfedmétech, a predevsim v soukromém Zivoté.

Velky vliv na podobu literarni vychovy a interpretaci uméleckych textt
bude mit skute¢nost, jak se podafi mezi uditeli rozsitit informace o princi-
pech recep¢ni teorie, emocionalni gramotnosti a zasadach komunikaéni vy-
chovy, a navic je presvédcit o jejich uzite¢nosti. Zodpovédnost za tento tkol
by nemeéla spocivat pouze na rtiznych prednaskach a praktickych seminarich
v ramci dal$iho vzdélavani uditelt, nybrz by méla byt soucasti studijniho
programu rovnéz na pedagogickych fakultach ptipravujici budouci ucitele.
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Medialni vychova - inspirac¢ni zdroje
pro s$kolni praxi

Rostislav Konopa

Abstrakt: Prispévek se zabyva smyslem a vyuzitim prarezovych témat
ve $kolské praxi. Autor vychazi z premisy, Ze je-li komunikace zakladnim
pilifem prurezovych témat, je tieba se ji prestat obavat. Ackoliv prifezova
témata vznikla na zakladé pozadavki a cilt vzdélavani v EU, jejich ucel-
né vyuziti ve $kolni praxi zavisi pfedevsim na konkrétnim uciteli, ktery
muze zpracovat libovolné prurezové téma z oblasti ekonomiky, politologie,
globalizace, etiky, manipulace atd. Autor ¢leni prifezova témata na pozadi
souvislosti a predpokladanych cili ¢eské skolské reformy s prihlédnutim
ke globalnim problémiim 21. stoleti. Je presvédcen, Ze prifezova témata
maji byt zajimava, inspirativni, provokativni a vzbuzujici otdzky. Jejich prin-
cipem je totiz prozitek, ktery nelze nahradit Zadnou formou frontalni vyuky.
Oslovuji-li soucasného teenagera nejvice audiovizudlni informace v podobé
hudby, filmovych trailertl, pocitacovych her, ale i reklamnich spotti a webo-
vych portald, jako jsou MySpace, Facebook a YouTube, uéitelé by tomu méli
prizptisobit obsah vyuky. A pravé proto se zejména medialni vychova miize
stat vhodnym klicem k porozuméni svéta, konkrétnim obrazem spole¢nosti
¢i nastrojem obrany pred manipulaci a propagandou. Autor poskytuje za-
kladni navod, jakym zptsobem aktivity vytvaret, predklada navrhy témat
k medialni vychové, ktera Ize po upravé pouzit na zakladnich a stfednich
$kolach, uvadi priklady z vlastni $kolni praxe, upozornuje na inspirativni
webové stranky, zdroje, aplikace a oblasti medialnich nastroja, které bézny
uditel mtize vyuzit pti pripravé hodin medialni vychovy, pfi¢emz néktera té-
mata jeji vzdélavaci ramec prekracuji. V neposledni fadé rovnéz upozornuje
na to, jak na stahovani audiovizualnich soubort pohlizi autorsky zakon.

Kli¢ova slova: vyuka, kli¢ové kompetence, vyukové cile, prifezova témata,
medialni vychova, medidlni gramotnost, internet, inspirace, aktivity.

Abstract: The contribution discusses the purpose and the application of
cross-sectional themes in school praxis. The author starts from the follow-
ing premise: If communication is the main pillar of cross-sectional themes,
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it is necessary to refrain from the fear of it. Although the cross-sectional
themes have evolved from requirements and objectives of education in
the EU, their meaningful use in school praxis depends primarily on the
individuality of the teacher who can treat any issue from the economics,
political science, globalisation, ethics, manipulation etc. The author classi-
fies the cross-sectional themes with respect to the context and estimated
objectives of the ongoing Czech School System Reform and also taking
into account the global issues of the 21 century. He emphasizes that the
cross-sectional themes should be interesting, inspiring, confrontational and
question arousing. Their principle, it is the experience which cannot be
substituted by any form of a frontal education. Should the today teenagers
be the most appealed by audiovisual information in form of music, movie
trailers, computer games, advertisement spots or web portals as MySpace,
Facebook and YouTube, it is up to teachers to adjust the content of their
lessons accordingly. And this is the reason why the media literacy education
aspires to become a suitable key to understand the world, a real image of
the society or a tool of defence against manipulation and propaganda. The
author gives basic instructions how to create suitable activities; he presents
several media education themes which can be modified both for elementary
and secondary schools, offers examples from his own experience, points
out some inspiring websites, sources, applications and media tools that any
teacher can use while preparing media literacy lessons; some themes even
exceed its educational frame. Last, but not least, he mentions how the Czech
Copyright Act affects the downloading of audiovisual materials.

Key words: lesson, key competence, education objective, cross-sectional
themes, media literacy, internet, inspiration, activity.

v v

Aclkoli jiz tietim rokem probiha v Ceské republice nejvétsi skolskd reforma
od vlady cisafovny Marie Terezie a tato udalost se dotyka nejen dne$ni, ale
predev$im budouci generace, vefejnost o ni zatim nejevi velky zajem.
Priprava reformy se datuje od pocatku 90. let. 20. stoleti. V roce 1999
byla vefejnosti predstavena tzv. Zelena kniha (analyticka studie nazvana
,Ceské vzdélani a Evropa“), kterd vyvolala po letech va$nivych diskusi i ro-
zepti nad cestou, kterou by se mélo vydat ceské skolstvi, prvni vétsi zajem

171



Rostislav Konopa

odborniki a pedagogické verejnosti. Naopak opravdu nadéjna ,,Vyzva pro
deset miliont®, kterd méla probudit ¢eskou spoleénost v letech 1999-2000
skon¢ila na naprostém nezdjmu spole¢nosti i politiki. V roce 2001 byl
slavnostné predstaven strategicky dokument nazvany Bild kniha (Narodni
program rozvoje vzdélavéni v Ceské republice).' Tento dokument defino-
val $est hlavnich cilti vzdélavani, z nichz mimo jiné vychazelo i vytvareni
Ramcovych vzdélavacich programi, které se spole¢né s tvorbou nékolika
zakont, jako byl zékon o ustavni vychové (zakon ¢&. 109/2002), $kolsky za-
kon (zakon ¢. 561/2004) a zakon o pedagogickych pracovnicich (zakon ¢.
563/2004), staly pilifem postupné premény celého vzdélavaciho systému
v Ceské republice.

Prubéh reformy zatim neni nijak uspokojujici, protoze Ministerstvo
$kolstvi nedovedlo prijatelnym zptisobem tento doslova sagitalni fez vzdé-
lavaci soustavou spole¢nosti vysvétlit tak, aby tyto nezbytné zmény dokéazala
pfijmout. Rada nedostate¢né informovanych pedagogf, ale i rodi¢d, proto
reformu dodnes odmita a na jejich zméndach se nechce podilet.

Reforma $kolstvi pritom vychazi ze spole¢enskych jevt prelomu 21. sto-
leti v celé Evropé a ve svété. Evropska unie se jiz nékolik let snazi reagovat
na problémy spojené s globalizaci, zmirnit eskalace nasilnosti plynoucich
z chudoby, fesit nedostatek ptirodnich zdroji, omezit svou prilisnou energe-
tickou zavislost na ruské rop¢, zvladat kulturni i nabozenské rozpory s imi-
granty a jiné zavazné problémy. Pfedpokladalo se, Ze nastartovani uspésnych
reforem da zemim EU novy impuls a rozvine ekonomiku. Namisto toho
prisla ne¢ekand dlouhotrvajici ekonomicka krize. Ac¢koli se staty EU stale
vice integruji pod vlivem zakont prichazejicich z Bruselu, Evropa dnes jed-
notny $kolsky systém nemad, snazi se ale vychazet z obecnych modernich,
vzdélavacich a pedagogickych trendi.

Paradoxem dne$ni doby je stéle vétsi prerozdélovani svétového bohat-
stvi smérem do Asie. Ekonomicka sila Evropy ochabuje, protoze se vyroba
¢im dal vice presouva na Vychod. Pracovni sila v Evropé prestava byt kon-
kurenceschopnd, vyroba se robotizuje a automatizuje. O to vic vyvstavd
na dtileZitosti nahradit znalosti moudrosti. Cim vice budou v budoucnosti
vykonavat logickou ¢innost misto lidi pocitace, tim vice je tfeba klast diiraz
na kreativitu ¢lovéka. Stroje totiz ¢im dal ¢astéji nahrazuji ¢lovéka a vitézi
nad nim v logice, ale nejsou kreativni, nemaji fantazii, neumi snit a pod
vlivem fantazie i tvorit.
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Cas od ¢asu se z rozhoiéenych pedagogickych tad ozvou pozadavky,
na které by mél byt v evropském $kolstvi 21. stoleti kladen duraz, jako napt.:
zit v harmonii s ptirodou, klast dtiraz na osvojovani si novych technologii,
zdtraznovat demokratické principy, dbat na solidaritu, ocenit kreativitu
namisto unifikace apod. To jde ale tézko, ne-li viibec, pokud tyto jisté ucty-
hodné principy vztahneme k ¢eskému skolstvi, které zasadné nezménilo
svoji tvar béhem poslednich 250 let.

Ucitel soucasnosti musi byt spise kompasem neZ mentorem, jak je tomu
stale v prostredi zakladnich a stfednich skol. Evropské skolstvi pottebuje
v hodinach aktivitu, provokujici kontrasty, kreativitu a soutéZivost, proto
se zdalo logické, ze se v kurikularni reformé kladl nejvétsi draz na kli-
¢ové kompetence. Ty dnes tvori patet celého nového systému vzdélavani.
Celkové jich Rada Evropy v roce 2000 formulovala 39, z nichz nejdulezitéj-
$im pilifem je komunikace, z ni vyplyva kompetence a gramotnost v oblasti
matematiky a pfirodnich véd, informaénich a komunika¢nich technologii,
dale schopnost ucit se, zejména cizim jazykim, a také vybavenost inter-
persondlni, socidlni a ob¢anska, jako jsou napt. podnikatelské dovednosti
a kulturni rozhled.

Evropska Unie se tak méla , stdt nejkonkurenceschopnéjsi a nejdynamic-
t€jsi ekonomikou na svété, kterd Cerpd ze znalosti a dovednosti a je schopna
nepretrzitého hospoddfského riistu pfi soucasném dosazeni vétsiho mnoz-
stvi lep$ich pracovnich p¥ileZitosti a vétsi socidlni soudrznosti? Vzhledem
k souc¢asné ekonomické krizi budou zasadni cile Lisabonské strategie ziejmé
prehodnoceny.

Zaklady klicovych kompetenci mély byt osvojeny v pritbéhu zakladni
$kolni dochézky a dale rozvijeny a zdokonalovany stfednim a tercidarnim
vzdélavanim. Kli¢ové dovednosti byly v ramci EU formulovany jako prenos-
ny a univerzalné pouzitelny soubor védomosti, dovednosti a postoju, které
pottebuje kazdy jedinec pro své osobni naplnéni a rozvoj, pro zapojeni se
do spolec¢nosti a uspé$nou zaméstnatelnost.’

Skolni vzdéldvaci programy (SVP) mély byt vytvoreny tak, aby vyuka za-
jistovala predevsim rozvoj kli¢ovych kompetenci: 1) kompetence (K) k u¢eni
(ucit se ucit), 2) K reseni problému (vyfesit problém), 3) K komunikativni
(umi se vyjadrovat), 4) K socidlni a personalni (interpersonalni), 5) K ob-
¢anské a kulturni (hodnotovy a eticky rozmér), 6) K pracovni (nejsnaze
meéfitelné vzhledem k budouci profesi; zahrnuji iniciativu a podnikavost),
7) K matematické (umi pocitat), 8) K komunikaénich technologii (oblast
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védy a technologii, prace s informacemi), 9) K odborné (souvisi tizce s jejich
profesi). Zaci si i nadéle méli osvojovat vécné uéivo, ale to jiz neni cilem,
ale PROSTREDKEM, na jehoz zékladé by se mély rozvijet zékovy doved-
nosti, napt. nebyt manipulativni, umét komunikovat, dokazat pouzivat PC,
byt schopny pracovat v tymu atd. Zjednodusené feceno, kompetence jsou
chapany jako soubor védomosti, dovednosti a postojii.

Jsou-li kompetence utvareny predevsim védomostmi, mizeme je chapat
jako zakladni stavebni kameny. Jednotlivé kli¢cové kompetence jsou povazo-
vany za stejné dulezité, kazda z nich prispiva k ispé$nému zivotu ve spolec-
nosti. Rada kompetenci se prekryva a je navzajem propojena, aby se pokryly
vSechny oblasti. Nezbytnym pilifem klicovych kompetenci je kompetence
k u¢eni, komunikace a tymova préce, o prozitkové zku$enosti ani nemluvé.

Kli¢ovou otazkou zustava, zda jsou dostatecné vybaveni klicovymi kom-
petencemi i ucitelé. Stadi se jen projit po skolnich chodbach nebo nahléd-
nout do leckteré sborovny a uslysite narky typu:

»Jenze on se ale viibec neumi udit!*

»Jeho interpretace textu je priSerna.”

»Nezvladne vyresit jednoduchy priklad.

»Neumi se vécné vyjadrovat.”

»Mysli jenom na sebe.”

,»Je lhostejny.*

»Nedokaze se soustredit.

»Nepripravuje se na vyu¢ovani.“

»Ten kol normélné opsal.”

»Zase prisel pozdé.”

,»T0, co udélal, je strasné nezodpovédné.“

»Nedokdze porozumét psanému textu.”

»Neumi pracovat samostatné.“

»Kdyz to jde, tak se uleje.”

Zni to tsmévné, ale presné tohle délame i my, ucitelé. Neumime se sami
ulit, nebo to odmitame (,Co mé budete ucit, ja u¢im uz ... (dopliite si
libovolnou cifru) let.“), neumime se vyjadfovat, neumime se soustfedit,
opisujeme ve $koldch SVP jeden od druhého, nedokdzeme porozumét psa-
nému textu a o samostatné praci a ,,ulejvani“ neni tfeba ani hovotit. Navic
kvtli stale se zhor$ujici pozornosti studentt za¢ind ¢im dél vice platit, Ze
vyucovaci hodina je Zivym organismem, ktery nemusi byt v momentalnim
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souladu s vyukovymi cili, které si ucitel predsevzal. Lakonicky fec¢eno: ucit
je stale narocnéjsi.

A téchto bolestnych problémil samostatnosti a rozhodovani se tykaji
prifezova témata (PT), kterd jsou, spole¢né s klicovymi kompetencemi,
nejdiskutovanéjsi novinkou ve skolské reformé. Jejich prostfednictvim se
maji Zaci seznamovat aktivni formou s problémy soucasného svéta. Mohou
byt realizovéna v libovolnych ro¢nicich studia. Skola ma pouze dbat o zéky
a prizptisobit témata jejich véku. Forma realizace PT je naprosto libovolna
a je obrovskou vyzvou pro kreativitu uciteld. Lze vytvorit samostatny pred-
mét, integrovat je do vyuky, naplanovat projekt prirezového tématu nebo
dalsi sekundarni formy, které budou specifické pro konkrétni skolu. Pokud
vytvorime samostatny pfedmét, bude nutné vypracovat ucebni osnovy za-
hrnujici obsahové a ¢asové plany a organizaci predmétu, véetné rozpra-
covaného obsahu udiva. Nejéastéji zpracovavanou formou na zakladnich
skolach je projekt, ktery je ovSem Casové a organizacné naroc¢ny, protoze
pocita se zapojenim vice pedagogti. Jeho vyhodou je v§ak prolomeni komu-
nika¢nich bariér mezi uciteli, kteti spolu bézné nespolupracuji. Projektové
vyucovani je cosi jako fizend exploze, kde ucitel zastava roli pyrotechnika
a studenti tvori vyhledavaci a naviga¢ni tym. Pravé z toho duvodu se jich
néktefi reditelé skol dési. Neni-li projekt dobfe pfipraveny, jsou zbyte¢né
ztraceny desitky hodin prace.

Priifezova témata reprezentuji okruhy aktualnich problémt soucasné-
ho svéta a jsou povinnou soucdsti zakladniho vzdélavani. Jejich cilem je
vratit do $kol aktivni metody vyudovani. Je pozoruhodné, Ze fada ucitelt
na zakladnich a stfednich skolach si s nimi nevi rady. Osobné je pfitom
povazuji za Gizasnou vyzvu jak pro ucitele, tak pro studenty. Povazte: Zivotni
prostredi, vztahy mezi etniky a kulturami, problémy globalizace, demokra-
cie a humanita, socialni a hodnotovy rtst ¢loveéka a svét médii a spousta
dalsich a dalsich véci — skvély to koktejl pro kazdého ucitele, ktery chce
ucit v souvislostech. Ucitelé casto namitaji, ze prifezova témata nejsou nic
nového, protoze dfiv se jim fikalo mezipfedmétové vztahy. Tak pro¢ s nimi
maji takové problémy?

Kamen urazu vidim v tom, Ze pro radu ucitelt jsou priifezova témata co
do rozsahu neuchopitelna. Jako ucitelé a dospéli mame tendenci vse tfidit
a katalogizovat, vytvaret vzorce, kategorie a ,,Suplicky“ a béda, kdyz problém
nemtizeme zatadit. Kam s nim? No, pfece vytvorit novy ,,Supli¢ek®
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Rada uitelt se priifezovych témat dési proto, Ze se jim zdaji obsahld. ,,To
by nedokazal u¢it ani Superman’, fikaji. Neciti se byt specialisty na globalni
oteplovani, rasismus, holocaust, manipulaci a dal$i problémy, které do PT
patii. A uz viibec nechtéji akceptovat, ze se fakticky tykaji i jich samotnych.
Néktefi z nich v§ak podvédomé chapou, Ze hlavnim hybatelem hodiny je
ucitel, nebot pokud chci se studenty néco rozebirat, musim tomu v prvni
radé rozumeét ja. To znamena problematiku fadné prostudovat. Nebo snad
vas student pochopi souvislosti bez znalosti? A potom ten pri¢ny fez, pro-
tnout vse, co s problémem souvisi, to je dal$i kimen trazu. Prifezova té-
mata vytrhuji ze samozfejmosti, v niZ zijeme. Citime, Ze se tenhle svét méni
a my se musime meénit s nim (a¢ se to muize zdat patetické, je to nezbytné),
a co je dulezité, nékteré negativni jevy bychom méli zastavit. Ucitelé se
ptaji: pokud PT smértuji k oblasti postojii a hodnot, jak je mame hodnotit?
Lze viibec postoje a hodnoty néjak hodnotit? Samoziejmé, Ze ano. To, jaké
vyznavame postoje, mize hodnotit nas ptitel, znamy, ale i policista a soudce,
pokud né$ postoj bude poslapéavat prava jiného ¢lovéka.

Schéma prifezovych témat je pritom snadné: na zacatku mate néjakou
predstavu, kterou chcete studenttiim sdélit, zvolite k tomu ur¢ity postup (za-
klady prufezovych témat jsou jako cihly, z nichz musite stavét: hry, aktivity,
pravidla, ktera stanovite), samoziejmé chcete odstranit néjaké predsudky
(k tomu priirezova témata pfimo vybizeji). Nemiizeme pominout, Ze z her
vyplyvaji urcité dovednosti, védomosti a hodnoty, k nimz chceme studenty
dovést.

Nemusim pfipominat, ze zakladem toho vSeho je skupinova prace, pro-
toze spoluprace v tymu je dtlezitym kompozi¢nim prvkem, ktery uci stu-
denty toleranci a rozviji jejich komunika¢ni dovednosti.

Presto si jesté nékteri ucitelé predstavuji, Ze prosté téma rasismu nebo
xenofobie za katedrou ,,odvykladaji“ Prozitek z aktivity neni mozné na-
hradit sebelep$im vykladem a dohadovanim. Studenti se v priibéhu uéi
i vymezovani roli a spolupraci ve skupiné. Musime si vSak uvédomit, ze
do situaci, do nichz studenty béhem her a aktivit dostavame (zamérné nebo
nidhodné), se promitaji i nase vztahy a postoje! To je velmi dilezité, a proto
je nezbytné, abychom problému nejen rozuméli, ale abychom si byli védomi
svych vlastnich postojt a predsudka. A Ze jich jako ucitelé nemame malo...

Jaky by mél byt tikol v ramci hry nebo aktivity? Nepochybné priméreny
véku a mentdlnim schopnostem studentd. Mél by byt zajimavy, jinak nebude
tridu bavit. Mél by mit néjaky smysl, protoze napt. kdyz budu chtit, aby se
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zaci plazili po skolni chodbé, mélo by to mit néjaky vyznam, kromé toho,
ze uklizecka nebude muset vytirat a maminky zaka to prilis neoceni.. S tim
souvisi i prakti¢nost a realizovatelnost: pokud bude kol nad sily studentt,
ztrati k nému chut. A rozhodné by mél byt konfliktni a provokujici, protoze
takova uz sama priifezova témata z principu jsou.

Pokud nebude pritomen provokujici konflikt (coz neznamena, Ze si
v prubéhu aktivity musi studenti nasadit boxerské rukavice), aktivita ztra-
ci jiskru. Nezanedbatelné je i feSeni ukolu, jez by mélo byt systematické
a komplexni (proto jsou to témata prirezova). Mélo by byt pfimérené ob-
tizné, srozumitelné, a rozhodné, a na to kladu duraz: jakékoli feSeni by pro
studenty mélo byt obohacujici (minimalné v tom, ze $kolni chodbu je lepsi
a jednodussi vytrit mokrym hadrem).

Na zacatku je vzdy nutné stanovit cil. Poté nasleduje otazka: Co? Bude to
forma celodenniho projektu ve $kole nebo mimo $kolu? Jak? Studenti budou
vyhledavat informace? Budou hrat hry, aktivity? Budou diskutovat nebo
néco vyrabét? Kde? Ve $kole, na ulici, v pfirodé...? Pro¢? Fatdlni otazka,
jaky to bude mit smysl? Otazka souvisi s cilem. Ocekavana podpora? Budu
potrebovat Gipravu rozvrhu, uvolnéni prostor pocitacové ucebny, ¢as na ex-
kurzi a penize na pomucky (fediteli sdéli nejoblibenéjsi ucitel). Mizeme
to vyjadrit i jinak: PT - téma (jakékoliv) — zdroje (informacni) — materiél
(pomucky, material) — ¢innosti (hry, aktivity, exkurze, valeni po chodbé...)
- vystupy (zpétna vazba) - ¢as — o¢ekavana podpora.

prufezové téma - feseni x ukol

feSeni:  systematické ukol: priméfeny
komplexni zajimavy
primérené obtizné systematicky
srozumitelné prakticky
obohacujici realizovatelny
konfliktni
provokujici

Mezi uditeli obéas vladne panika, protoze se ptaji: ,,Proboha, a kdo to
bude u¢it?“ To je otazka k véci, protoze na priifezova témata samoziejmé
nikdo nema aprobaci. ,Uf, to jsem si oddychl®, pomysli si fada ucitelt, pro-
toze se domnivaji, Ze se jich prirezova témata netykaji. Ale ruku na srdce:
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nechceme my vsichni, aby nase déti byly tolerantni, umély fesit problémy,
dokazaly pomoci lidem v nouzi a nebyly snadno manipulovatelné?

Proto je zarazeni prarezovych témat do vzdélavani genidlnim $achovym
tahem, ktery vsak mize skoncit patem, pokud narazi na odmitavé postoje
nekreativnich uditelt. V opa¢ném pripadé se naskyta napaditym uciteliim
nepreberné mnozstvi témat a souvislosti, které Ize v priifezovych tématech
vyuzit. A zakladnim pilifem prifezovych témat se musi stat medialni vycho-
va. Magické slovi¢ko komunikace se totiZ prolina prakticky véemi predméty.

Mezi hlavni cile v medialni vychové patfi:

e student umi zpracovavat, hodnotit, vyuzivat, kriticky nahlizet informace,
s nimiz se miiZe v zivoté setkavat v riznych medidlnich forméach

e dokaze vyhodnotit a posoudit manipulativni sdéleni, lez, nadsazku,

sexistickou reklamu, podbizeni a dvojsmyslnost sdéleni

ma povédomi o diilezitosti médii ve svété a umi pracovat s informacemi

dokéze interpretovat medidlni sdéleni, dokaze rozlisit bulvarni informaci

umi argumentovat

rozviji své komunikaéni dovednosti (umi vefejné prednést projev)

je citlivy na projevy xenofobie, predsudky a zjednodusujici soudy ve spo-

le¢nosti

vevs

Medialni komunikace je nejdilezitéjsi ze vsech prifezovych témat. Ucit
jije paradoxné nejjednodussi, protoze témata k vyuce nalezneme prakticky
vSude kolem nas. Vyzaduje vSak pozorného ucitele, ktery bude neustale
sledovat aktualni spolecenské problémy. Svétu médii vladne obraz, ktery
¢im dél vice dominuje textu v publicistice, proto je vhodné mit vybavenou
ucebnu televizi s pripojenim na internet, coZ je pro fadu statnich kol zatim
ve stéfe snt. Takto vybavené by mély byt vSechny ucebny $koly, nejen nékte-
ré, jako je tomu dosud, plazmova televize v u¢ebné a uéitel vybaveny note-
bookem je navic levnéji feSeni nez stale pomérné drahad interaktivni tabule.
Samozrejmosti by mélo byt i wifi pfipojeni v u¢ebnach $koly.

Dovolim si zde uvést nékteré névrhy a piiklady nabizejici uciteli ZS a SS
riiznd témata z oblasti medidlni vychovy. Zpracovani se bude samoziejmé
lisit dle invence a zadani jednotlivého vyucujiciho. U vétsiny témat si vysta-
¢ime s béznou audiovizualni technikou, pokud nezadame zakim vyzkum.
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S tspéchem lze vyuzit bézné dostupnych sdélovacich prostredkd, dnes je
navic fada audiovizudlnich zaznami k dispozici na internetu.

e politické projevy z poslanecké snémovny, mitinkd, tiskovych konfe-
renci — projekt miize byt zalozen na predkladani argumentd, sledovani
verbalniho a neverbalniho projevu, analyza pripravenosti a spontannosti
re¢nika

e ie¢ hluchonémych - jakym zptsobem se prevadi kod neverbalni komu-
nikace mezi nesly$icimi (vybaveni zde je velmi specifické; povaha a za-
méfeni vyzkumu nebo aktivity by mélo byt konzultovano s odbornikem
na tuto problematiku soucasné s lingvistickou projekci a ocekavanim,
co to zakam prinese)

e fe¢ audiovizualni reklamy
televize
rozhlas
kino
(Skoldm se nabizi nejriiznéjsi spoluprace s riznymi mediélnimi insti-
tucemi (CT, NOVA, PRIMA, mtzeme oslovit medialni agentury, re-
gionalni rozhlasové stanice, apod., ptipadné vyuzit zdroji internetu:
stale ¢astéji plati medialni paradox, ¢im vétsi je odpor k poskytovani
informaci, tim vice se $ifi prostfednictvim internetové sité.)

e zajmové nebo profesni skupiny a jejich Fe¢ - zkoumani funkce jazyko-
vého kédu, Sifrovani, slang, argot... (zabavnéjsi je zkoumani aktualniho
stavu fe¢i nez mapovani starsich variant)
skautské oddily, studenti zékladnich, stfednich a vysokych skol, tram-
pové, ucitelé zakladnich, stfednich a vysokych skol, katolici, protestanti,
jehovisté... vodaci, horolezci, pocitacovi programatori, hraci pocitaco-
vych her, spravci siti
hudebnici (nutno diferencovat) atd. - podle zajmti a moznosti student
(vybaveni: diktafon, videokamera,....aj. specificky material nutny pro
zkoumanou oblast)

e komunikace po siti
charakter SMS zprav, socialni sité, YouTube, Facebook..., hlavni rysy
e-mailové komunikace — komparace s béznym dopisem (komunikace
pfes Internet; jazyk a fe¢ hromadného dopisovani, elektronické konfe-
rence), fe¢ Web stranek, dvoji tvar bannert (pocitacova rec¢ a reklama),
interaktivni komunikace - chatovani
(vybaveni: specifické; pfipojeni k Internetu, projektor),
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mluveny projev informativniho charakteru

ptipravené a spontanni projevy informativniho charakteru v MHD, pri-
pravené a spontanni projevy informativniho charakteru v Zelezni¢ni do-
prave, interni rozhlasy velkych firem, interni rozhlas ve skole, pfipravené
a spontanni projevy informativniho charakteru v obchodnich domech
a velkych nédkupnich stfediscich

(vybaveni: diktafon, magnetofon)

mluveny projev na VKV

taxisluzba, messenger service, policie, zachrannd sluzba, (vybaveni: ra-
diostanice + velmi specifické - zde by byl vyzkum nesmirné¢ zajimavy,
ale pristup k jazykovému materialu bude obtizny a aktivity by byly jisté
jen pro stars$i studenty)

psané projevy interni povahy

interni firemni predpisy, $kolni fady (vybaveni: xerox, psaci potteby)
billboardy - tematické vymezeni podle zaméfeni na druh a typ propa-
govaného vyrobku ¢i vybér dle jinych specifickych kritérii, napt. podle
umisténi plakatovacich ploch

novinova reklama - ¢lenéni dle charakteru novin

casopisecka reklama - ¢lenéni podle charakteru a zaméreni ¢asopisu
reklamni letaky (metro, tramvaje, autobusova doprava, plakatovaci plo-
chy mensiho rozsahu - nutné specifikovat konkrétné)

reklamni noviny slev — zaméreno na reklamni tiskoviny nabizejici slevu
(inzeraty, plakaty, casopisy, reklamni letdky distribuované do domovnich
schranek)

(vybaveni: fotoaparat, videokamera, scanner...)

psané projevy urcené spotiebitelim

instrukce vyrobct, navody, manudly, pokyny a uzivatelské prirucky
(vybaveni: psaci potreby)

fec¢ natlaku a manipulace

prezentace firmy s cilem presvédcit spotrebitele o vyhodné koupi vy-
robku

prezentace firmy s cilem ndboru novych pracovniki

komunikace s cilem naboru novych ¢lent do nabozenské komunity
(vybaveni: diktafon, psaci potreby, videokamera)

oficialni projevy slavnostniho charakteru

projev hlavy stdtu o slavnostnich prilezitostech, projevy profanniho
a ceremonialniho charakteru, funeréalni, sakralni (kdzani, kfest, bifmo-
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vani...), kity hudebnich nosi¢t, vernisaze, inicia¢ni projevy, maturitni
plesy a jina specifickd prostredi
(vybaveni: diktafon, videokamera, magnetofon, psaci potteby...)

Medidlni vychovu a komunikaci je tfeba ucit na oblasti médii, je proto nutné
vyuzivat internet, deniky, periodika rtizného zaméfeni, reklamni tiskovi-
ny, televizni kanaly, videoklipy, filmové a pocitacové trailery, hudbu atd.
Nejdulezitéjsi je klast si otazky ohledné toho, co mladez obklopuje: Vime
napt., co posloucha dne$ni teenager? Pokud to vime, mizeme ho ziskat
pres hudbu, kterou poslouchd? Mazeme ho ovlivnit v tom, co posloucha?
Lze ptipravit néjakou aktivitu se zapojenim PT v oblasti hudby? Propojuje
hudba podobné jako knihy svét? atd.

Pokud skola disponuje modernimi medialnimi u¢ebnami, vede nejjed-
nodussi cesta k aktivitam pres sit internetu. Uvedu fadu webovych stranek,
které mizete vyuzit k medialni vychové a vasi studenti budou nadseni.

YouTube - vézte, ze vedle Facebooku na ném studenti travi tydné
mnoho hodin. Pro ucitele medidlni vychovy je www.youtube.com poklad,
ktery mu poskytuje nepieberné mnozstvi reklam, filmovych a hudebnich
klipt, vyukovych videi, zajimavych dokumentt, animovanych filmd, re-
portazi atd. Stadi si nainstalovat jednoduchy program na stahovani videi,
napt. VDownloader (je lepsi si klipy stahovat, nebudete je muset pak ¢asto
pracné hledat a vétsina z nich, pokud je nejvyssi HD kvality, bude mit jen
okolo 50 MB).

Doporucuji vyhledavat videa nejdrive v nejvyssi HD kvalité, pro potfebu
vyuky je diilezité, aby videoukazka byla co nejlepsi.

Pouzit do vyuky se da témeéf cokoliv. V soucasné dobé mé napft. zaujal
videoklip 70 milion od skupiny Hold Your Horses (vyhledej: 70 milion by
Hold Your Horses). Vtipna skladba slozena ze slavnych malifskych platen.
Vhodné do vyuky ob¢anské nauky, ¢estiny, vytvarné vychovy a samoziejmé
angli¢tiny. Miizete se studenty prelozit text pisnicky, nechat je hddat platna
od Michelangela, Chagalla, Goyi, Rembrandta, Muncha, Caravaggia a jinych
slavnych malifa. Lze zkusit zadat za domaci tkol ¢i v PC ucebné vyhlasit
soutéz, kdo nejdfive na internetu najde seznam vsech dél pouzitych v klipu.

Vynikajici je také komparace puvodniho klipu a jeho parodie. Pro pfi-
klad muzete srovnat jeden z nejsledovanéjsich klipti zpévacky Lady Gaga
- Bad Romance a jeji parodie, kterou najdete pod ndzvem Lady Gaga - Bad
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Romance parody. Zkuste to i s vybornym klipem Her Morning Elegance
od Oren Lavieho a neméné povedenou parodii.

Studenti vyhledéavaji na internetu kromé socialnich siti predevsim videa
a hudbu, které prostfednictvim Facebooku s ostatnimi sdileji. Proto je du-
lezité pouzivat zajimavé ukazky.

Mozna namitnete, co se lze naucit na parodujicim videu? Komunikace
skrze multimédia presahuje vsechny hranice, které ¢lovék dosud pred vli-
vem manipulace uchranil. Proto, ¢im ,,blaznivéjsi“ video, z néhoz muzete
navazat do riznych oblasti prirezovych témat, tim 1épe. Uvolni se vam
ruce, ze vSeho nejdulezitéjsi je zprvu zaujmout a upoutat jejich pozornost.
Ostatné, nejvrazednéjsi zbrani pro lidskou existenci se nestala ve dvacatém
stoleti atomova bomba, nybrz tficetivterinovy reklamni Sot. Ale k tomu se
jesté vratime.

Global Rich List http://www.globalrichlist.com/ - je jednim z fady
pozoruhodnych webtl, které by pri vyuce medialni vychovy nemély ujit
vasi pozornosti. Naprosto jednoduse a nazorné ukaze ro¢ni pfijem clovéka
vyspélé zemé (k niz samoztejmé CR patti) a student vidi, ze pojem chudoby
a bohatstvi je velmi relativni.

Cost of War http://www.costofwar.com/ - z rady statistickych stranek
vybocuje vypocitavanim utracenych penéz na valecné ucely v Iraku, jako de-
monstrace vy$e vale¢nych vydajti je pro ucitele vic nez ptinosny. Podobnych
statistickych servert je celd fada, u nas je nejznaméjsi www.verejnydluh.cz
— Verejny dluh — ukazujici zvysujici se zadluzeni Ceské republiky v redlném
case. Jeho tviircem je ekonom Ale§ Michl.

Stranka, s niZ si ve vyuce miizete vyhrat spoustu hodin a studenty jeji
udaje v realném case budou jisté bavit, je http://www.worldometers.info/ —
World statistics updates in real time. Porovnejte pocet poslanych emaild,
prodej aut, televizi, vydaje na odtuc¢novaci kiry s po¢tem lidi, ktefi denné
zemrou hlady; zamyslete se nad poc¢tem dnd, které zbyvaji do doby, nez
vycerpame znama loziska ropy a mnoha dal$imi daty. Muzete ji pfepnout
na ¢eskou jazykovou mutaci.

Vrh kfidel - http://www.petr-fabian.cz/antologie/ - Antologie ¢eské po-
ezie je na nase poméry svym peclivym zpracovanim naprosto vyjime¢nou
strankou, jez vam umoznuje stazeni pres 700 basnickych textt vyuzitelnych
v hodindch ¢eského jazyka.

K vyuce cestiny, alespon k medialni vychové, se vam mize stat na-
prosto nepostradatelny server http://www.newspaperindex.com/en/ -
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Newspaperindex - z néhoz se kazdy den dozvite, co vyslo na predni strané
novin po celém svété. Noviny jsou denné aktualizovany i v takovych jazycich
jako je hindi, vietnamstina a japonstina. Srovnejte se svymi studenty predni
stranky svétovych denika a porovnejte, jakym uddlostem vénuji Zurnalisté
pozornost.

Na internetu je nespocet webtl v anglictiné, které lze vyuzit k vyuce
hlubsich souvislosti mezi prifezovymi predmeéty, napf. etika — historie, fi-
losofie - naboZenstvi - historie apod. Napt. organizace Palestinian Media
Watch - http://www.palwatch.org/ se dlouhodobé vénuje monitorovani
izraelsko-palestinského konfliktu a podava otfesnd svédectvi indoktrina-
ce palestinskych déti, které jsou jiz v utlém véku vychovavany v podpore
k sebevrazednym atentatim. Portdl poskytuje nespocet dalsich prikladt
do hodin ob¢anské vychovy, déjepisu, filosofie, etiky, spolecenské vychovy
atd. Videa jsou vybavena anglickymi titulky.

Humornou, pro mnohé uditele az cynickou a neptijatelnou formou, je
web dvou Izraelci Ahmed a Salim http://www.ahmedandsalim.com/, ktery
je takovym izraelskym South Parkem, tzn. je, podobné jako jeho americky
predobraz, plny vulgarismil. Pokud se ale pres to dokdzete prenést (ostatné
South Park je mezi teenagery legendarnim serialem), zabodujete. Ahmed
a Salim, hlavni hrdinové serialu, jsou synové muslimského radikala Yasira,
ktery své syny sice miluje, ale ze v§eho nejradéji by je vidél slavné umftit pri
néjakém teroristickém ¢inu vici Izraeli. Kluci se pokousi svému tatovi obcas
vyjit vstric, ale jejich utoky se pokazdé zvrtnou proti nim a nevydati se, coz
otce dohani k $ilenstvi. Vtipné komentare pak glosuji celou fadu udalosti
v neklidném regionu Blizkého vychodu. Pokud se povznesete nad ne pravée
kultivovany slovnik, zjistite, Ze tento web skute¢né mtizete vyuzit v hodinach
déjepisu, ob¢anské nauky, anglictiny atd. Je vhodny spiSe pro vyssi ro¢niky
stfednich skol. Na YouTube muzete najit nékteré dily prelozené do cestiny.

Zabavnou formou lze vyuzit i web Angry Alien - http://www.angrya-
lien.com/ - pomoci n¢jz muzete sledovat tficetivtetinové hollywoodské tr-
héky v animované podobé kralickd. Idealni vzhledem k rozsahu. Vyborné
ztvarnéné filmové zkratky.

Stovky hodin materialti k vyuce déjepisu, ob¢anské nauky a dal$ich spo-
le¢enskovédnich predméti naleznete na strance http://www.archive.org/.
Neobycejny portal The Internet Archive je nabity digitalizovanymi doku-
menty, videonahravkami a kulturnimi artefakty, které budete i v digitalnim
véku jen tézko shanét. Doporucuji vam zdarma se zaregistrovat.
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Mezi stranky, které jisté vyuzijete, pokud ucite v souvislostech, patfi
web, z néhoZ muzete ¢erpat do vyuky nejriiznéjsi ¢asové osy: http://www.
hyperhistory.com Hyper History Online. Podobné interaktivni ¢asové osy
svétové historie naleznete na www.mapsofwar.com

Pokud byste pottebovali sviij vyklad doplnit fotografiemi, at uz z historie
nebo ze soucasnosti, zkuste www.life.com nebo www.photo.net kde najdete
fotografie vsech vyznamnych fotografii na svété.

Internet je, jak vidite, plny materiald, které se nabizi zdanlivé volné k pouzi-
ti. Kromé samoziejmého ovéfovani informaci a dezinformaci se nevyhnete
otazce autorskych prav. Vse totiz nékomu patfi. Ucitelé se Casto ptaji, jak
je vyuzivani riznych materiali ve vyuce v souladu s autorskym pravem.
Stahovani nejriznéjsich obrazki, videoklipti, fotografii, grafi, hudby a ji-
nych pomticek, bez nichz prakticky zadnou aktivitu nevytvorite, protoze
vlastni zdroje ucitele jsou jen velmi omezené, podléhd autorskému zakonu
(Z4kon ¢&. 121/2000 Sb.).

Autorsky zakon definuje dusevni vlastnictvi jako ,,jakykoli produkt nebo
formu vyjadreni, ktera je vytvorend vlastnim intelektem’, je nova a unikatni
(napt. literarni nebo umélecké dilo, pocita¢ovy software, pracovni postup
atd.). Z tohoto hlediska mtizeme povazovat jakoukoli aktivitu k PT za origi-
nélni z hlediska dusevniho vlastnictvi, navic je pouzita pro vzdélavaci ucely.
Je totiz absurdni predstava, ze budete zZddat napt. zpévacku Madonnu nebo
skupinu U2, aby vam dali svoleni k tomu, Ze jejich hudebni klip pouzijete
v medialni aktivité pro studenty.

Ve vyuzivani audiovizualnich materidlti vam z pravniho hlediska ne-
stoji nic v cesté, samoziejmé za predpokladu, Ze uvedete zdroj. Zjistovani
autorstvi muze byt problémem i pro zkusené novinare, uditel by se tim ale
nemél nechat odradit. Ve vyuce muizete bez obav pouzit témér cokoli, co si
stdhnete z internetu. Jedinou vyjimkou, na kterou byste si méli dat pozor,
je kopirovani pocitacovych programt, pokud nepatfi mezi volné ifitelné.

Pokusil jsem se velmi stru¢né na¢rtnout, jakym zptsobem lze ¢erpat inspi-
raci pro medidlni vychovu a jak je jeji vyuka zasazena do dnes$nich skolnich
vzdélavacich programil. Medidlni vychovy neni tfeba se bat. Naopak, ovlad-
nuti komunikace a médii dnes znamena silu, sebevédomi, svobodu a vie-
obecny rozhled. Snazme se, abychom informacim vladli my, a ne naopak.
Selhani v oblasti medialni gramotnosti by totiz mohlo byt fatalni. Jak jiz fekl
Karel Kryl: ,Nevéfme ostnatému dratu, byt by se stokrat tvaril jako raze.
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Poznamky

(1) http://aplikace.msmt.cz/pdf/bilakniha.pdf

(2) Rada Evropy: Podrobny pracovni program vymezujici cile systémi vzdélavani a odbor-
né ptipravy v Evropé (Detailed work programme on the follow-up of the objectives of
education and training systems in Europe), 2002.
Vzhledem k soucasné ekonomické krizi maji byt zésadni cile Lisabonské strategie pre-
hodnoceny.

(3) Pro splnéni Lisabonského procesu bylo ustanoveno 8 pracovnich skupin, které tvori od-
bornici na danou problematiku ¢lenskych a pridruzenych zemi EU. Vysledky jejich prace
slouzi jako doporuceni pro vyvoj vzdélavaci politiky.
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E-Bezpeci as a platform for the implementation of media
education

Kamil Kopecky

Abstrakt: Prispévek se zameéruje na oblast percepce a produkce mediova-
nych sdéleni, ktera jsou formalné ¢i obsahové nebezpe¢na a potencidlné zne-
uzitelna uzivateli virtualnich komunikac¢nich prostredi. Autor se zabyva také
zneuzitim osobnich tdaju na internetu (zejména idaji mladistvych uziva-
teld internetu), problematikou rizikovych informaci na internetu (hoax/
spam), rizikovymi komunika¢nimi jevy (kybersikanou, kybergroomingem)
a dal$imi souvisejicimi tématy. Autor predstavuje priklady vzorovych ak-
tivit, které ptimo vedou ke zvySovani urovné kritické percepce informaci
z internetu s pfimou navaznosti na rozvoj kritického mysleni. Konkrétné
se jedna o aktivity ,,pavouci z Irdku“ a aktivity ,,pravda nebo lez“ V ramci
téchto cviceni Zaci ovétuji pravdivost predlozenych zdroji, uci se pracovat
se specializovanymi internetovymi strankami www.hoax.cz a www.e-bez-
peci.cz. Pii praci si uvédomuyji, jak je slozité ovérit pravdivost napt. falesné/
poplasné zpravy, ktera obsahuje vérohodné a uvéritelné informace. Kromé
percepce se autor zabyva také kritickou produkeci informaci v ramci syn-
chronni a asynchronni komunikace (napt. v chatu, diskusnich férech apod).
Rovnéz upozornuje, ze v soucasnosti neexistuje uc¢inna regulace informaci
na internetu, coz predstavuje pro zletilé i nezletilé uzivatele zna¢né riziko
a vede k socialné-patologickému chovani. Zaroven upozornuje na nutnost
realizace etické vychovy jako priifezového tématu RVP ZV. Témata prezen-
tovana autorem jsou soucasti preventivné-edukacniho projektu E-Bezpeci
(www.e-bezpeci.cz) a také projektu Priprava a realizace vyukovych mate-
rialt pro podporu komunikac¢ni vychovy RVP ZV ve vyuce ¢eského jazyka
a literatury na zakladnich $kolach a viceletych gymnaziich (www.komuni-
kacnivychova.cz).

Kli¢ova slova: nebezpe¢na komunikace, medialni vychova, medialni gra-
motnost, kybersikana, kybergrooming, ochrana osobnich udajt.
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Resumé: The article focuses on the perception and production of medi-
ated communication (contents), which are potentially misused by users
of virtual communication environments (chat, social networks etc.). The
author examines the misuse of personal data on Internet (especially young
Internet users), problems of dangerous information on the Internet (hoax /
spam), risk communication phenomenas (cyberbullying, cybergrooming)
and other related topics. The author presents examples of sample activities
that directly lead to increasing levels of critical perception of information
from the Internet to increase a critical thinking of pupils — especially, the ac-
tivities called “Spiders of Iraq” and “True or false” In these exercises students
verify the veracity of submitted resources, learn to work with specialized
websites — www.hoax.cz and www.e-bezpeci.cz. They are aware how difficult
is to verify the truth and false information (e.g. hoax), which contains reli-
able and credible information. In addition to perception, the author also
deals with the production of critical information within synchronous and
asynchronous communication (e.g. chat, discussion forums etc). It also
notes that there is currently no effective regulation of information on the
Interne. Absence of internet regulation is risk for adult and juvenile users
and leads to the socio-pathological behavior. Author also calls on need of
implementing ethics education as a transversal theme into RVP ZV. Topics
presented by the author are parts of a preventive and educational project
E-Bezpeci (www.e-bezpeci.cz) as well as project Pfiprava a realizace vyu-
kovych materiala pro podporu komunika¢ni vychovy RVP ZV ve vyuce
Ceského jazyka a literatury na zakladnich skolach a viceletych gymnaziich
www.komunikacnivychova.cz).

Keywords: hazard communication, media education, media literacy, cyber
kybergrooming, privacy.

Uvod

Jednim ze zakladnich ukold prirezového tématu Medialni vychova* je
vybavit zdka zakladni trovni medidlni gramotnosti. Rdmcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani jako tstfedni kurikularni dokument pak
medialni gramotnost definuje takto:

* Rémcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani. Praha: VUP, 2007. Online na: http://
www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVPZV_2007-07.pdf
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Medidlni gramotnost zahrnuje jednak osvojeni si nékterych zdkladnich
poznatkii o fungovini a spolelenské roli soucasnych médii (o jejich historii,
struktute fungovani), jednak ziskani dovednosti podporujicich poucené, ak-
tivni a nezdvislé zapojeni jednotlivce do medidlni komunikace. Predevsim se
jednd o schopnost analyzovat nabizend sdélent, posoudit jejich vérohodnost
a vyhodnotit jejich komunikacni zdmeér, popfipadé je asociovat s jinymi sdé-
lenimi*,

Z této velmi obecné definice Ize predpokladat, Ze medidlni gramotnost
predstavuje soubor znalosti a dovednost nutnych k praci s médii - véetné
schopnosti kritické percepce (ale také produkce informaci). Tento obecny
cil by se tedy ucitelé medialni vychovy méli snazit naplnit.

Cilem tohoto ¢lanku je predstavit nékolik prikladd, jak Ize zvysit znalosti
a dovednosti zaki tak, aby byli schopni pracovat s medialnimi obsahy - a to
na zcela konkrétnich prikladech a v konkrétnich situacich. Nejdfive je vSak
nutné predstavit si, jak vlastné v sou¢asnosti funguje percepce mediovanych
informaci.

Percepce informaci u déti jako téma medialni vychovy

vvvvv

maci, je bezesporu internet. Internet je pro zaky zakladnim zdrojem pro
ziskavani informaci vseho druhu, slouzi rovnéz k jejich aktivni produkci
(fada zaka ma své vlastni internetové stranky, blogy, ¢i profily v socidlnich
sitich). Z4ci internet kazdodenné pouzivaji, aktivné s informacemi z inter-

vy,

netu pracuji a podileji se také na jejich dal$im Sifeni.

Internet je ve srovndni s jinymi typy masmédii velmi odli$ny, a to v nékolika
zasadnich oblastech:

1. Na internetu neexistuje garance kvality obsahu

Pti vyhledavani informaci dité prejima velké mnozstvi neovétenych a ne-
kvalitnich informaci, které pak ¢asto nekritickym zptisobem zpracuje. Jistou
formu garance mohou predstavovat ovéfena média, ktera kromé internetu
funguji napt. i v ti§téné ¢i jiné podobé (napt. rtizné celoplosné deniky, tele-

Iy

vize aj.). U informaci, které jsou sdélovany ¢tenaium témito médii, mizeme

* Tamtéz.
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predpokladat jistou formu redak¢ni garance, spojené s ovérovanim zdroju
pro zvefejnéné informace napt. prostfednictvim renomovanych zpravodaj-
skych agentur (Reuters, Mediafax, CTK, CNN). Bohuzel pti vyhledavéni
informace nejsou vysledky razeny podle kvality zdroje, ale podle jinych kri-
térii. Casto se pak pti vyhleddvani dostaneme ke zcela nekvalitnimu zdroji.

Specifickou formu garance kvality obsahu predstavuje také jakési in-
terpersonalni skupinova garance u tzv. online otevienych encyklopedii,
z nich? nejzndmé;jsi predstavuje znama Wikipedie (www.wikipedia.com).
Wikipedie (stejné jako dalsi oteviené encyklopedie) poskytuji ¢tenaftim
informace ovérené samotnymi ¢tenati. Garance pak vychazi z principu, Ze
kazdy miize zasahovat do obsahu c¢lanku a vétsi ¢ast autorti bude usilovat
0 co nejvyssi kvalitu prispévku.

2. Internet neni regulovdin

Internet predstavuje masmédium, které neni regulované a nefiltruje tedy
obsah, ktery si uzivatelé na monitorech svych poc¢itacii zobrazi*. Déti se tak
velmi snadno dostanou k informacim, které pro né nejsou primérné urceny
a které pro né mohou byt jistym zptsobem nebezpecné (napt. pornogra-
fie, extremismus, tzv. falesné a nepravdivé zpravy ¢ili hoaxy, riizné formy
phishingu** apod.). Internet samoziejmé nereguluje ani své navstévniky —
je to svobodné médium, které neovéruje/nezjistuje identitu osob, které se
na ném vyskytuji. Stira tak rozdily mezi lidmi (vék, pohlavi, spolecensky
statut, rasa atd), ktefi pak komunikuji a §i¥i informace jinak, nez v bézném
nevirtudlnim svéte.

3. Internet je interaktivni médium

Na rozdil od ostatnich masmédii je internet médiem interaktivnim.
Umoziuje tedy kromé percepce i produkci vlastnich medialnich obsaht.
Interaktivita umoznuje uzivateliim vyjadfovat své nazory, prezentovat svou
osobnost, zapojit se do komunikace s jinymi lidmi apod. Déti (stejné jako
dospéli lidé) velice radi komunikuji s dal$imi lidmi, internet je pro né tedy
idealnim prostredim pro nejriznéjsi synchronni ¢i asynchronni komunikac-
ni formy. Vrcholem téchto komunika¢nich moznosti se v poslednich letech

* Vyjimku tvofi pouze regulace tzv. détské pornografie ¢i zdznamu sexudlné zneuZzivanych
déti.

**  Phishing - forma kybernetického utoku, pti které uto¢nik prostiednictvim fale$né in-
ternetové stranky usiluje o ziskdni ptistupovych udajii k nékterému z uét obéti (zejména
internetbankingovému).
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staly zejména socidlni sité, které umoznuji realizovat velké mnozstvi forem
socialni interakce (v fadé pripadt velmi rizikové a nebezpecné).

4. Internet je snadno dostupny
Pristup k internetu je v soucasnosti pro dité velmi snadny — pozadovanou
informaci ziskd rychle a s minimalnim usilim, ptistup k internetu ma té-
mért kazda domdcnost, skola, knihovna, na internet mizeme pristupovat
i s pouzitim mobilnich telefoni. Svou tlohu pti upfednostriovani internetu
na ukor ostatnich dostupnych masmédii ¢i poskytovateltl informaci hraje
totiz ¢asto opomijeny pritom velmi dilezity faktor = lidska lenost. Déti
(stejné jako dospéli) totiz pri vyhledavani a ovérovani informaci voli nejjed-
nodussi a nejrychlejsi moznost, i na ukor toho, ze ziskané informace nemusi
byt stoprocentné pravdivé. Pti vyhledavani na internetu odpada zdlouhavé
prohledavani papirovych publikaci ¢i novin, navstéva méstské knihovny atd.
Z vyse uvedenych charakteristik miizeme tedy vyslovit zavér, Ze internet
je idedlni platformou pro synchronni i asynchronni formy komunikace,
ktera je pro déti (zaky, studenty) nejatraktivnéjsi a nejvyuzivanéjsi.

Nékteré faktory zptisobujici existenci rizikového chovani

Internet ma vSak kromé velkého mnozstvi pozitiv také sva negativa, uzce
spojena s online komunikaci. Tato negativa se odrazeji zejména v rizikové
virtudlni komunikaci - tedy v komunika¢nich situacich, pti kterych dochazi
k ohrozZeni ditéte. Rizikové chovani je zptisobeno kombinaci riznych vza-
jemné koexistujicich a synergicky ptisobicich faktor:

1. Anonymita uZivatelii internetu

Internet poskytuje prostor pro anonymitu svych uzivatel. Online komu-
nikujici jsou ve virtualni komunikaci otevienéjsi, snadno navazuji kontakt
s komunikaéni partnery (napf. v ramci chatu). Zaroven v$ak anonymita
umoznuje komunikovat bez kontextovych voditek, uzivatelé nejsou schop-
ni odhadnout, zda komunikant 1ze ¢i hovoti pravdu, nelze rozpoznat vék
a pohlavi atd. Mezi anonymnimi uzivateli se tak muze skryvat napt. zlo-
déj, ktery planuje vyloupit nas byt, sexualni ato¢nik, ktery usiluje o osobni
schtizku s ditétem, ¢i tieba jen ucitel, ktery si ovéfuje, o ¢em se bavi jeho
Z4ci na internetu.

190



E-Bezpeci as a platform for the implementation of media education

2. Zmeéna spolecenskych roli

Dalsim rizikovym faktorem ovliviiujicim bezpe¢nost pti mezilidské komu-
nikaci na internetu je destrukce spolec¢enskych roli na internetu. Na interne-
tu neexistuji pfi komunikaci vztahy nadrazenosti ¢i podfazenosti, dochdzi
ke stirani véku, spolecenského statutu, prestize apod. Vsichni uzivatelé jsou
rovnocennymi hraci. Tato rovnocennost pak umoznuje béznou komunikaci
dospélych s détmi.

3. Nezadvislost na Case a prostoru

Zatimco v realné mezilidské komunikaci (rozuméjme komunikaci tvari
v tvar) zavisi na casoprostorovych moznostech komunikantd, interneto-
va komunikace je nezavisla na case a prostoru. To v praxi znamena, Ze
internet poskytuje celodenni neomezeny prostor pro produkci a percepci
informaci véeho druhu. Tato nezavislost na ¢ase a prostoru otevird moznosti
pro neohranicené $ifeni socialné-patologickych jevt, jako je kybersikana,
kybergrooming, sexting, stalking apod.

4. Otevienost uzivatelii internetu

Otevfenost uzivatell internetu v komunikaci je Gizce svdzana s anonymitou.
Uzivatelé internetu, ktefi nejsou spoutani spolecenskymi konvencemi a nor-
mami, snadno hovoti o velmi intimnich vécech, se kterymi by se v bézné
nevirtualni komunikaci ndhodnym znamym zcela jisté nesvérili. Aniz si to
uvédomuji, poskytuji uzivatelim internetu citlivé materialy, které mohou
byt zneuzity napf. k vydirani, vyhrozovani, pomlouvani atd. Velmi radi
a ochotné se svétuji zejména Zéci 1. a 2. stupné ZS, v komunikaci pak ¢asto
nedodrzuji zaklady bezpe¢né komunikace a svétuji se s takovymi informa-
cemi, jako napt. kdy chodi rodice do prace, kdy je byt prazdny, kdy odjizdéji
na dovolenou apod. Poskytuji tak idealni podminky pro zlodéje - tzv. bytare.
Vrcholem otevienosti uzivatelii internetu v komunikaci jsou pak socialni sité
(zejména Facebook) a tzv. zdi a statuty. V ramci téchto socialnich siti déti
sdéluji riiznorodé informace vSem navstévnikim jejich profilu na socialni
siti — bez jakékoli kontroly.

5. Snadny pristup k informacim

Jak jiz bylo feceno, internet umoznuje snadny ptistup k informacim v$eho
druhu, umoziuje snadny kontakt s uzivateli a rychlou komunikaci. Na jed-
nu stranu ohromna vyhoda. V pripadé, Ze vSak chceme ziskat citlivé infor-
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mace, abychom ublizili a poskodili obét, nalezli diskriminujici informace
arychle je zvetejnili, stavd se snadny pfistup k informacim velkym rizikem.

6. Absence kritické percepce informaci

Toto riziko funguje na internetu, ale také v redlném svété — déti casto ne-
jsou vybaveny dostate¢nou urovni kritické percepce informaci, ¢ehoz fada
internetovych sluzeb vyuziva.

Typickym prikladem sluzby, které internet poskytuje, jsou nejrtiznéjsi
marketingové akce nabizejici uzivatelim internetu ,,darecky” za poskytnuti
osobnich adaji. Dite, které poskytne osobni idaje neovérené instituci/oso-
bé, se mlize snadno stat obéti — v mirnéjsim ptipadé spamu, v horsim pripa-
dé utokir sexualniho uto¢nika ¢i online vydérace, socidlniho inZenyra apod.

Absence kritického mysleni a kritické percepce informaci se rovnéz
projevuje napt. v ruznych podvodnych e-mailech nabizejicich zisk pouze
za odeslanou SMSku, prosté zatelefonovani apod. Dité, které se nechd na-
chytat, pak snadno ptijde o kredit a jesté pfeda neznamé osobé/firmé své

7oy

telefonni ¢islo.

7. Podcetiovdni zvefejtiovdni osobnich tidajii na internetu

Zvetejniovani osobnich udaju se obecné podcenuje, protoze lidé nechapou,
jak mohou byt zneuzity. Obvykle pak sdili osobni udaje s dal$imi osobami
- a to az do chvile, kdy dojde k problému a objevi se kriticka situace. Tou
miiZe byt napt. zvefejnéni falesného online profilu s intimni fotografii dopl-
nénou o vulgarni text a telefonni ¢islo, kam mohou potencialni navstévnici
profilu zasilat své SMSky ¢i pfimo telefonovat. Z poradenské praxe Centra
prevence rizikové virtualni komunikace Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci zname radu ptipadu, ve kterych internetovy utoc¢-
nik ziskal citlivé osobni informace a udaje o vyhlédnuté obéti (nezletilé
divce), vytvoril ji falesny profil a vSechny citlivé udaje s velmi vulgarnimi
texty doplnéné o fotografie obéti zvetejnil. Jaky to mélo na obét dopad si
jisté umite predstavit sami.

8. Virtudlni socidlni vztahy

Markantnim problémem, ktery se zacal intenzivné projevovat zejména u tzv.
socialnich siti, jsou tzv. virtualni socidlni vztahy. Zatimco v bézném Zivo-
té socialni vztahy vznikaji na zdkladé primého bezprostredniho kontaktu
(ve kterém dochézi ke kombinaci kognitivni, emo¢ni a senzomotorické/
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psychomotorické slozky lidské osobnosti), na internetu vznikaji vztahy zcela
jiné urovné a kvality. V bézném socidlnim vztahu vstupuje do hry verbalni
i neverbalni slozka komunikace, socidlni a emo¢ni inteligence apod., na in-
ternetu jsou socialni vztahy velmi zjednodusené a omezené témér vyhradné
na textovou komunikaci doprovazenou emotikony (smajliky). Virtualni
vztah na internetu muze byt diky neexistujicim kontextovym voditkdm,
potvrzujicim pravdivost a autenticitu komunikace a komunikujicich, pou-
hou hrou ¢i vtipem.

9. Nizkd uroveri osvéty v oblasti rizikové komunikace

V ramci systému primarniho, sekundarniho i tercidarniho vzdélavani neni
v soucasnosti oblast prevence v oblasti rizikové komunikace napft. na inter-
netu feSena koncepc¢né. Rizikovd komunikace ve virtualnich prostfedich
je soucasti dotaéni politiky MSMT (oblast prevence rizikového chovéni),
do skolnich dokumenti se v3ak toto téma dostalo pouze prostfednictvim
metodickych pokynti/doporuceni pro primarni prevenci socialné-patolo-
gickych jevil. Existuje v$ak rada zajimavych projektd, které nabizeji $kolam
velmi propracované vzdélavaci programy zameérené na tato témata (napf.
www.e-bezpeci.cz ¢i www.e-nebezpeci.cz).

10. Absence kritické produkce informaci

Je tieba rovnéz uvédomit si, ze déti (stejné jako dospéli) jsou aktivnimi
tvirci internetového, tedy medialni obsahu. Chatuji, diskutuji, vedou své
blogy, vytvareji diskusni skupiny na Facebooku. Bohuzel texty, které na in-
ternet umistuji, jsou ¢asto vytvarené a publikované vyhradné z dtivodu sna-
hy pomstit se vybrané osobé (napt. uciteli) pfed okruhem ctenat a zapojit
do tohoto $ifeni co nejvice osob. Dochazi tak k ndrtistu socialné-patologic-
kého chovani ve virtudlnich prostfedich - zejména kybersikany, sextingu,
kybergroomingu aj.

Priklady aktivit, které podporuji rozvoj medialni gramotnosti

Nyni se zaméfime na priklady aktivit, které jsou zaméfené na podporu
medialni gramotnosti a zvy$eni schopnosti kritické percepce a produkce
informaci na internetu.
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Priklad 1 - Kybergrooming

Jednim z velmi nebezpe¢nych komunikaénich jevi, se kterymi se mohou
déti na internetu setkat, je kybergrooming. Terminem kybergrooming ozna-
¢ujeme sérii manipulacnich technik, které pouzivaji dospéli uzivatelé inter-
netu (zpravidla sexualni uto¢nici) k tomu, aby nezletilé prinutili k osobni
schiizce. V ramci pracovniho listu je pomoci nékolika technik pfedstaveno,
jak Ize ,vymamit“ jejich osobni tdaj a jeho prostfednictvim pak dité vydirat.

Ukazka:
Predstavte si, Ze by vas vas internetovy kamarad pozadal o vasi fotografii
oblic¢eje. Jednoho dne by v chatu napsal napt. toto:

Ahoj, uz se spolu bavime skoro 6 mésicii a jd stdle nevim, jak ve skutecnosti
vypadds. Vis, jd bych té strasné moc chtél poznat. Posles mi svoji fotku?

Ukoly:

1. Napiste, jak byste se zachovali a pro¢.
2. Pokud zvolite NE, pokracujte textem ¢islo 2.
3. Pokud zvolite ANO, pokracuje textem ¢islo 3.

Text 2:

Tak ty mi nechces ddt svou fotografii? To si fikds kamardad? Ty mi asi nedivé-
fujes a nemds mé rdd, co? To je smutné, Ze mi nevéris. Tak ja ti poslu za tvou
fotografii na tviij mobil kredit, tatinek pracuje u Vodafone a mam od néj
spoustu dobijecich kuponii. Mdam tu kupon za 1000,- K¢, kdyz ti dobiju telefon,
posles mi svoji fotku?

Ukoly:

1. Napi$, jak by ses zachoval/a. V ptipadé, Ze bys zvolil odpovéd ANO,
pokracuj na Text 3.

2. Pokud jsi zvolil/a variantu dobiti kreditu bez poskytnuti fotografie, uve-
dom si, Ze pti dobiti kreditu jsi uto¢nikovi prozradil své vlastni telefonni
¢islo. Ma tak dalsi komunikacni kandl, pres ktery té¢ miize obtézovat.
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Text 3:

Diky za tvou fotografii, slusi ti to. Tak, a ted uz nic nebrdani tomu, abychom
se setkali osobné! Pokud bys snad nechtél/a na osobni schiizku prijit, zacne
ti peklo...

V manipulaci ditéte 1ze samoziejmé pokracovat dale, zejména tak, kdyz
ditéti predstavime, jak moc se da jeho fotografie zneuzit.

Priklad 2 - Pavouci z Iraku

Prikladem aktivity, ktera je zamérend na kritickou praci s informacemi
z internetu a na rozvoj medidlni gramotnosti, je hoaxova zprava Pavouci
z Irdku. V nasem pripadé se jedna o fale$nou zpravu, ktera kombinuje vé-
decky pravdiva fakta s vymyslenymi, aby bylo dosazeno co nejsilnéjsiho
emoc¢niho dopadu na ¢tendre. Aktivita vede studenty/zaky ke zkoumani
pravdivosti informaci, které jsou $ifeny internetem, a ke schopnosti ovérit
si tuto informaci u davéryhodného zdroje.

Pavouci z Irdku!!!

Béhaji rychlosti 16 km/h, doskoci 92 cm, jsou to nocni pavouci, takZe vychdzeji
ven jen v noci nebo pokud jsou ve stinu. Kdyz vds kousnou, dostdvdte davku
novocainu, takze okamZzité ztuhnete. Ani nevite, kdyz vds kousne ve spant, pak

se jen probudite bez chybéjici cdsti nohy nebo ruky, protoZe vam ji ohloddval
celou noc.

Kdyz pti chiizi narazi-
te na néco ve stinu a slunce
vam najednou ukdzZe, s ¢im
jste se potkali, je lepsi utikat.
Okamzité totiz vyrazi za va-
$im stinem a viiskd celou
dobu, co vds prondsleduje.

PS: Tohle jsou pavouci,
které nachdzeji denné vojdci
v Irdku.

Predstavte si probuzent, pti
kterém spattite jednoho z téch-
to bastardii ve vasem stanu.

Sladké sny!
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Ukoly k textu:

1.

et

Zkuste popsat své pocity po precteni vyse uvedené zpravy. Myslite si, ze
byste na ,,pavouka z Iraku“ mohli narazit i u vas doma?

Myslite si, Ze je zprava pravdiva? Uvedte argumenty.

Myslite si, Ze je zprava nepravdiva? Uvedte argumenty.

Oveérte, zda je zprava pravdiva a nepravdiva. Pouzijte kvalitnich inter-
netovych zdroji (napt. www.hoax.cz). Vysledky svého hledani sdélte
ostatnim spoluzakim.

Priklad 3 - Pravda nebo lez?

U aktivity rozliujici pravdivé a nepravdivé informace ztistaneme i v tomto
ukolu, ktery je zaméfen na rozliSeni fotografii skute¢nych zivocichii od fik-
tivnich zvitat (podvrht*). Podstatou aktivity je rozpoznat pravdu a lez a vée
si ovérit.

Ukoly k fotografiim:

1.

Prohlédnéte si vyse uvedené fotografie a rozhodnéte, které z nich ozna-
¢uji skute¢na a které fiktivni Zivocichy.
Své nazory ovéite s pomoci internetového vyhledavace.

Podvrhy, padélky, fale$né zaznamy se ¢asto oznacuji anglickym terminem fake (padélek,
falzifikat).
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3. Naleznéte dalsi fiktivni ¢i redlné zvite a nechte spoluzaky tipovat, zda se
jednd u skute¢ného Zivocicha ¢i zdarily padélek.

Priklad 4 - Pozor na osobni udaje

Dal$im diilezitym souborem aktivit, které mohou prispét ke zvyseni medial-
ni gramotnosti, jsou aktivity zaméfené na ochranu osobnich udaji na inter-
netu. V tvodu aktivit jsou Zdkaim predstaveny nasledujici zpravy, se kterymi
se mohou setkat na internetu:

»Ahoj, vyhrdl jsi v soutéZi ,,Dité chatu VIP“ hlavni cenu! Tou je skvéld
vecefe v centru Prahy v luxusnim prostiedi firmy Max. Akce pouze pro déti
do 15 let! Odpovéz na tento e-mail, zasli nam své jméno, prijmeni a telefonni

vvrs

Cislo a ziskej blizsi podrobnosti!

»Mili Zdci, mdte jedinecnou moznost ziskat ZDARMA novy luxusni
pocitac - idedlni pro hrani pocitacovych her a surfovini. Staci ndm napsat
na e-mailovou adresu vase jméno, prijment, vék a adresu, kam mdme pocitaé
dorucit. Poslednich 30 kusii! Akce pouze pro Ziky zdkladnich skol!*

»Ahoj, tvoje e-mailovd adresa byla nahodné vybrina s dalsim 20 adresa-
mi ze 4 milionii déti v Ceské republice. Vyhravds novy mobilni telefon Apple
iPhone 4G. Odpoveéz na tento e-mail, pripoj své jméno, ptijment, vék a adresu,
kam mdme telefon poslat. Nezapomeri ptipojit barvu iPhone, o ktery mds
zdjem (Cernd nebo bild). Vie zdarma! Odpovéz do 5 dnii!“

Ukoly k textiim:

1. Prectéte si pozorné vyse uvedené texty a zkuste popsat, o co tyto texty
usiluji.

2. Duwvéfujete obdobnych zpravam na internetu? Popiste, co by se stalo,
kdybyste na zpravu odpovéedéli a jejim autortim zaslali své osobni idaje.

3. Jaky osobni udaj je podle vaseho nazoru nejcitlivéjsi a lze jej zneuzit
proti vam? Své rozhodnuti zdivodnéte.

Odhalovani citlivosti osobnich tdajit muzete rovnéz doplnit o nasledujici
ukol:

197



Kamil Kopecky

Precti si vybér ndsledujicich osobnich tidajit a odpovéz na otdzky pod tex-
tem:

Jméno, pFijment, adresa, vék, rodné Cislo, telefonni Cislo, ¢islo 1ictu, PIN
k uictu, e-mail, fotografie obliceje, barva oci, barva viasii, vyska, vdha...

Ukoly:

1. Z vys$e uvedenych osobnich udajii vyber pro dité nejcitlivejsi a zaroven
nejnebezpeénéjsi osobni udaj.

2. Proc je pravé tento udaj nejcitlivéjsi?

3. Napiste, jak jej Ize zneuzit a pro¢.

4. Kdo z Vas ma tento osobni udaj na internetu?

Nejcitlivéjsim osobnim udajem ditéte, ktery lze na internetu pomérné snad-
no zneuzit, je fotografie obliceje. Fotografie obliceje totiz umoznuje presnou
identifikaci konkrétni osoby. Fotografie obli¢eje 1ze po internetu snadno
$itit, upravovat, vytvaret jeji modifikace. Proto mizeme vyse uvedené ak-

vy

tivity rozsitit o dalsi otazky:

Dalsi rozsifujici otazky:

1. Predstavte si, Ze by vasi fotografii nékdo upravil tak, aby vas co nejvice
zesmés$nil a ponizil. Jak byste se citili? A jak byste se zachovali?

2. Zazil nékdo z vasich spoluzaki ¢i znamych néco podobného? Jak jste se
zachovali? Snazili jste se mu pomoci? Jak?

3. Jste vy sami schopni upravit fotografii spoluzaka ¢i spoluzacky tak, aby

4. Znéte vy sami néjakou vtipnou grafickou kolaz, na které je znamy politik,
sportovec, zpévak/zpévacka ¢i jina celebrita? Zkuste nam popsat, co je
na kolazi zachyceno.

Chovani, pti kterém upravujeme a rozesilame fotografie jinych osob pro-
stfednictvim internetu, abychom jim ublizili, patfi mezi tzv. kybersikanu.
Kybersikanu lze trestat kazensky, ale také v ramci ob¢anskopravni Zaloby.
Nékteré projevy kybersikany patfi mezi trestné ¢iny, za které mtize byt pti-
vodce (autor zesmésnujici fotografie a jeji Sifitel) odsouzen i k trestu odnéti
svobody.

Davejte si tedy vzdy pozor, jak budete s fotografiemi nakladat!
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E-Bezpeci as a platform for the implementation of media education

Kriticka prace s informacemi jako soucast medialni vychovy

Kritickd prace s informacemi tvofi nedilnou souéast medialni vychovy.
Nejedna se vSak pouze o kritickou percepci medialnich obsaht, ale také
kritickou produkci sdéleni nejriznéjsiho typu. Déti jsou na internetu velmi
tvorivé, ¢asto si vSak neuvédomuji, Ze informace, které vytvareji, budou
masmédii dale Siteny a mohou poskodit dalsi osoby. Typickym prikladem
tohoto chovani jsou rizné blogy a urazlivé diskuse napt. na socialnich sitich
o ucitelich. Je tfeba uvédomit si, Ze to, co zaci vnimaji jako zert, muze byt
v o¢ich uitele velmi urazlivé. A samozfejmé z tohoto chovani mohou byt
vyvozeny pro zaky primé disledky (napf. v podobé kazenského trestu).

Kritické praci s informacemi nelze naudit pouze na zakladé prace s inter-
netovymi materidly, vyuka a nacvik musi vychazet z realnych komunikac-
nich situaci (napf. prace s internetovymi chaty, diskusemi, socialnimi sitémi
apod.). Nacvik musi vzdy vychdzet z produkce informaci s vyuzitim tzv.
pravidel netikety*. Déti je tfeba naucit nejenom prehodnocovat pravdivost
medidlnich sdéleni, ale zaroven produkovat kvalitni, obsahové i formal-
né zajimavy internetovy obsah. Nezbytnym predpokladem pro fungovani
principt kritické prace s informacemi je rovnéz intenzivni podpora etické
vychovy (kterd je jako vzdélavaci obor od roku 2010 zavedena do RVP ZV).

Chceme-li tedy skute¢né funk¢né rozvijet medialni gramotnost zaku
a studentd, musime je naucit kriticky pracovat s medialnimi sdélenimi a za-
roven vytvaret kvalitni medialni obsah.

* Netiketa = soubor etickych norem chovani na internetu.
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Metoda brainstormingu a myslenkové mapy jako
zaklad projektu zaméfeného na rozvoj komunikacnich
dovednosti u Zaka zakladni Skoly

Katefina Viskova

Resumé: Autorka ve svém prispévku predklada metody brainstormingu
a myslenkové mapy jako zaklad $kolniho projektu s ndzvem ,,Sit“ zameé-
feného na rozvoj komunikacnich dovednosti u zakt zakladni $koly, které
jsou znamkou vSeobecné vyspélosti zaka a je nutné hledat nové metody
a formy prace, jimiz je lze rozvijet. Prispévek reaguje na pozadavky RVP
ZV, které nabadaji ucitele volit takové metody a formy prace, jez povedou
k ziskani klicovych dovednosti. Autorka zaroven vychdzi z pozadavki vzdé-
lavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, které rikaji, Ze prostfednictvim
jazykového vyucovani by mél zak byt vybaven takovymi dovednostmi a zna-
lostmi, které mu umoznuji nejen vnimat rizna jazykova sdélent, ale také jim
rozumét a vhodné se vyjadrovat, rozhodovat se na zakladé pre¢teného nebo
slyseného, tedy tucelné komunikovat. Pii realizaci vzdéldvaciho oboru Cesky
jazyk a literatura se vytvareji predpoklady k efektivni mezilidské komunikaci
tim, Ze se zaci udi interpretovat své reakce a pocity tak, aby dovedli pochopit
svou roli v rtiznych komunikac¢nich situacich a aby se uméli orientovat pti
vnimani okolniho svéta i sebe sama.V zavérecné casti prispévku autorka
seznamuje s projektem, ktery realizovala s zZaky prvniho stupné zakladni
$koly. Hlavnim cilem projektu je seznamit zaky s metodami brainstormin-
gu, myslenkovych map a nastinit jejich uplatnéni v praxi, napt. pfi reSeni
rtiznych problémi a doplnovani informaci, a rozvijet tak jejich schopnost
komunikace. Kostra projektu je ddna autorkou, vétsi ¢ast projektu je ovsem
spoluutvarena — ne-li pfimo utvarena — zaky, nebot vysledky jejich hledani,
stejné tak jako jejich napady ovliviiuji nasledujici témata, a tim i ¢innosti.
Autorka se pokousi zaky mimo jiné privést k feSeni problematiky rtiznych
novodobych zptisobt komunikace (skype, email, ...) a seznamit je blize
se samotnym pojmem ,,komunikace®
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Metoda brainstormingu a mys$lenkové mapy jako zéklad projektu zaméteného
na rozvoj komunika¢nich dovednosti u zaka zakladni skoly

Kli¢ova slova: brainstorming, myslenkova mapa, projektova vyuka, zaklad-
ni vzdélavani, ramcovy vzdélavaci program, komunikace.

Abstract: Studies in presents a method for generating and thought maps
as the basis of a school project with the name , Net“ aimed at the develop-
ment of communication skills for pupils of primary school. Since these
are the General maturity of the pupil and need to find new methods and
forms of work, which can be developed. The contribution is responding
to INCREASING that general education programm encourage teachers to
vote such methods and forms of labour to obtain the key skills. The author
also relies on the Language requirements of educational and linguistic com-
munication which say through language teaching should pupil be equipped
with the skills and knowledge, enabling him to not only perceive different
linguistic communication, but also they understand and appropriately ex-
press, decide on the basis of read or heard, thus effectively communicate. In
the implementation of the education sector English language and literature
are prerequisites for effective interpersonal communication that pupils learn
to interpret their reactions and feelings to him understand its role in the
various communication situations and knew how to orient in the percep-
tion of the world and themselves. The final part of the author introduces
the project undertook the first-level primary school pupils. The main objec-
tive of the project is to acquaint students with the method for generating,
thought maps and outlining their practical application. in resolving the
various problems and complete information and develop their ability to
communicate. Skeleton project is given by, the greater part of the project is
shape if not directly been shaped pupils, since the results of their search, as
well as their thoughts affect the following topics and activities. The author
tries to pupils, inter alia, lead to tackling various modern means of commu-
nication (email, skype, ...) and to acquaint closer alone ,,communication®,

Key words: brainstorming, mind map, project-based teaching, basic educa-
tion, general education program, communications.

Uvod

Ve svém prispévku predkladdm moznost vyuziti metody brainstorming
a myslenkové mapy jako soucast vyuky ¢eského jazyka na prvnim stupni
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zakladni $koly. Konkrétné jako zaklad projektu, odvijejiciho se od kli¢o-
vého slova ,,sit", zaméreného na rozvoj komunikac¢nich dovednosti u zakt
prvniho stupné zakladni $koly. V prispévku reaguji na pozadavky RVP ZV,
a sice vést zaky k dosazeni kli¢ovych kompetenci. Zaméfim se na rozvoj
kompetence komunikativni, troufdm si vSak tvrdit, Ze cestou k vybaveni
zaka jakoukoli kompetenci rozvijime témér vzdy néjakou dalsi.

Clovék je tvor spolecensky, proto je jeho uméni hovotit a plisobit
na ostatni velmi cenéné. Zakladtim ,,uméni“ komunikovat by se zak mél ucit
predevsim v rodiné, jenom ve Skole to nelze dohonit. Pfesto o to v mnoha
pripadech v naich $kolach usilujeme, nebot ne kazda rodina ditéti po-
skytuje optimalni podminky pro rozvoj jeho jazykovych a komunika¢nich
dovednosti. Ve skolach se o zdokonalovani vyse uvedenych dovednosti stara
vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace, a to prostrednictvim vsech
ti slozek vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura, tedy Komunikaéni
a slohové vychovy, Jazykové vychovy a Literarni vychovy. Kazda z téch-
to slozek ma sva témata a prostredky, jakymi u Zdka napomahaji rozvijet
klicové kompetence. I v ptipadé, Ze nase slovni zasoba je bohatd, uzivame
mnohdy ve skupiné lidi, s nimiZ se dennodenné stykame, ustdlené fraze.
Podobné jednaji také zaci mezi svymi vrstevniky. I s pfihlédnutim k této
skute¢nosti se domnivam, Ze je nezbytné nutné zaky v této oblasti rozvijet
vSemi moznymi zptisoby, protoze ¢estina je jazyk schopny vyjadrit ty nej-
jemnéjsi pocitové odstiny, je to jazyk pro dokonalou verbalni komunikaci.

Stat

7Y . 4

V nasledujici ¢asti blize popisi metody vyuzité v praktické ¢asti prispévku.
Jednd se o metodu brainstormingu, myslenkové mapy a projektovou me-
todu.

Projektova metoda je postavena na tom, Ze zku$enost je zakladem po-
znani. Stavi zaka pred fadu otdzek a problému soustfedujicich se k téze
jednotici myslence. Projekt nepredklada latku ve formé slovnich formulaci
k memorovani, nybrz usiluje o tésnou souvislost mysleni a praxe. Projektova
metoda stavi pred zaka prekazky, které jej burcuji k aktivité. Tento moment
je velice dilezity, protoze teprve tam, kde jsou prekazky, zak zac¢ind skutecné
myslet.

Metody brainstormingu a mys$lenkové mapy umoznuji pfehlednym
zpusobem vizualizovat mys$lenkové postupy zaka pri hledani odpovédi
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Metoda brainstormingu a mys$lenkové mapy jako zéklad projektu zaméteného
na rozvoj komunika¢nich dovednosti u zaka zakladni skoly

a fedeni uloh, ¢imz se stavaji platnymi metodami doprovazejicimi projek-
tové vyucovani. Vyuziti metody brainstorming, v presném prekladu ,,.bou-
fe mozkl®, volné prelozeno jako ,burza napadu®, je vhodné v pripadech,
kdy je nasim cilem vygenerovat co nejvice napadi, protoZe na dané téma
¢i polozenou otazku neexistuje jednoducha nebo jednoznaéna odpovéd.
Podstatnym znakem brainstormingu je moznost sdélit prvni napad, ktery
kazdému po poloZzené otdzce vytane na mysli. Jeho nosnou myslenkou je
predpoklad, ze lidé ve skupiné, na zakladé podnéti ostatnich, vymysli vice,
nez by vymysleli jednotlivé. To umoznuje zapojit se do feseni ulohy i Zakovi
se snizenou schopnosti komunikace. Dal$im pfinosem této metody je spon-
tannost vyjadfeni napadu, nazort, postojt, prozitki, zkusenosti, soucasné
u¢i konstruktivné hodnotit napady ostatnich, argumentovat a obhajovat
navrhy své. Pfijemna atmosféra ve skupiné podporuje divergentni (rozbi-
havé) myslent, které podporuji kreativitu.

Metoda myslenkové mapy, na rozdil od brainstormingu, 1épe vyjadiuje
vazby mezi jednotlivymi pojmy, vizualné znazornuje vzajemné vztahy mys-
lenek ¢i pojmtl. Mapy svym charakterem stimuluji a odpovidaji souc¢asnému
pouzivani obou mozkovych hemisfér. Vyuzivaji se napriklad k vizualizaci
projekti, problémi, plant a cild, k uc¢eni a pamatovani, k feSeni problé-
md, nebo v rozvoji tvofivého mysleni. Ve vyuce predmétu je 1ze vyuzit na-
ptiklad jako podklady pro diskuse, k analyze problém, nebo jako zpisob
zdznamu vyuky. Podstatou této metody je vytvoreni ,sité“ (mapy), ktera
vznika kolem tstfedniho pojmu umisténého uprostred komunikacni plochy,
k némuz se pripojuji dalsi pojmy, které s nim souvisi. K jejimu vytvoreni lze
pouzit nejen tuzku a papir, ale i pocitacovy program (napt. http://freemind.
sourceforge.net, http://www.mindmeister.com/, http://www.bubbl.us). Tato
metoda podnécuje aktivni mysleni a rozviji dovednosti analyzovat a tfidit
pojmy, nalézat mezi nimi vztahy a souvislosti. MySlenkova mapa miize stat
na pocatku jakéhokoliv projektu. Jednd se o graficky usporadany text, do-
plnény obrazky a s vyznacenim souvislosti.

Metoda myslenkové mapy s podporou brainstormingu ma, dle kanad-
ského psychologa Tonyho Buzana, hluboké neurovédné opodstatnéni. Jeji
tviirce totiz vychazel z poznatku, Ze si informace ukladame do paméti nikoli
v linedrnim usporadani, v jakém je ziskavame, ale hierarchicky usporada-
né ve formé jakychsi trst, od ¢ehoz se vyvinula i forma grafického zapisu
myslenkovych map. Tento asociacni paralelni zptsob prace s myslenkovymi

7 v

postupy vyhovuje 1épe psychickému vybaveni Zaka zakladniho vzdélavani
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nez zpiisob linearni, jak jej nabizi klasicky frontalni vyklad ucitele nebo
ucebnice.

V praktické casti prispévku se pokusim na konkrétni ukazce popsat
vyuziti metod brainstormingu, myslenkové mapy a projektové metody jako
metod vhodnych pro rozvoj komunika¢nich dovednosti. Popisovany projekt
s nazvem ,,Sit“ byl realizovan ve ¢tvrté tiidé zakladni $koly v Hradci Kralové.

Cilem projektu bylo:

e rozvijet komunikaci,
e zlepsit zakovu predstavu o obsahu pojmu,
o ukdzat zakim vyuziti internetu jako zdroje informaci a prostfedku

k vyuce,

e orientovat se ve slovnicich, internetovych vyhledavacich atp.,
e zjistit ,¢eho jsou zaci schopni,

o ucit zaky vizualizovat své my$lenky,

e rozvijet klicové kompetence.

Priprava ucitele pred realizaci tohoto projektu nevyzadovala mnoho
hodin prace. Vzhledem k vyuzitym metodam préace to nebylo ani mozné.
Zvolené metody prace umoznily pouze ,,orienta¢né“ projit cestu aktivitami,
které byly zakéim nabizeny a déle zajistit organiza¢ni ¢4st projektu. Zaci tak
mohli pfistupovat k dil¢im ¢innostem i k aktivitdm spoluzékd s védomim
jejich vyznamu v celkové koncepci projektu, mohli je obménovat a prizpu-
sobovat vlastnim predstavam, utvaret projekt samy, coz pusobilo motiva¢né.
Pti praci jsem vychazela z konstruktivistického paradigmatu.

Jako organiza¢ni forma vyucovani byla zvolena skupinova prace, prolo-
zend praci individualni. Skupinova prace je vhodna pro rozvoj spoluprace,
ale také komunikace. Z4ci byli do skupin rozdéleni ndhodné. Jednotlivé
skupiny byly tedy heterogenni. Kazdy zak si vybral jednu kartu se slovnim
spojenim, obrazkem ¢i skupinou slov. Do tri¢lennych skupin se Zaci sdruzili
na zakladé vyznamu (viz Schéma 1).

Pri této prilezitosti jsme si pfipomnéli u¢ivo o vyznamu a vzniku slov
(pt. slova souradnd, nadrazena, slova prejata atp.). Dale se naskytla moznost
pohovorit o tom, kde je mozné vyhledat vyznam neznamych slov.
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na rozvoj komunika¢nich dovednosti u zaka zakladni skoly

Volejbal, . {(eser,
badminton, Cefen, sak,
nohejbal, privla¢
tenis atd. atp.
sportovni rybarské
sité sité

Schéma 1 Ukazka vysledku déleni dle vyznamu

Projekt byl motivovan problémovou tlohou: ,, Pfedstavte si, co se mi stalo.
Minuly tyden jsem dostala zdhadny list. Je cely popsany néjakymi &isly, pisme-
ny, viibec nevim, co to znamend ©. Zkusili byste mi s tim poradit?“

Zéci dostali $ifrovaci tabulku (viz. Tabulka 1), s jejiz pomoci méli roz-
lustit text. V pripadé, Ze by se jim nedafilo, mohli ziskat za spravné zodpo-
vézenou otazku navod (napt. slovo pozvdnka v zadifrované zpravé ma tuto
podobu D2 D1 F3 E5 F5 C5 C2 Al).

Projekt na téma ,,Sit“ byl v prubéhu motivovan také jako hra na badatele,
odborniky, ktefi chtéji o ,,skrytém® vyznamu pojmu ,,sit“ zjistit co nejvice
a své vysledky se potom pokusi vylozit na védecké konferenci, kterd je ¢eka
jiz za tyden.

1 2 3 4 5 6
A a b o ¢ d d
B e f g h ch i
C j k 1 m n i
D 0 p q r r S
E $ t t u v A
F X v Z 4 a é
G i v o Nl u X

Tabulka 1 Sifrovaci tabulka

Po sestaveni skupin nasledoval brainstorming. Zdktim byl stru¢né uve-
den a predlozen problém. Nasledné byli vyzvani k tomu, aby dodrzovali
tato pravidla:

- zapisujte vSe, co vas napadne, kdyz se fekne slovo ,,sit",
- mluvi vzdy jen jeden z ¢lent skupiny,
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- nikdo nesmi vyslovené myslenky kritizovat,
- kromé vlastnich napadii se kazdy snazi rozvijet, obménovat a dopliiovat
néapady ostatnich.

V dalsi etapé je nutné napady tridit, provést uzsi vybér. Ze zaznamena-
nych slov se proto zaci pokusili vybrat ta, kterd se jim zddla nejvyznamnéjsi.
Tato slova prepsali na karticky, z nichZ potom sestavili jednotliva pismena
z nazvu projektu (viz Obrazek 1).

_— ~ |

3

Obrazek 1 Vysledek brainstormingu

Z napadu, které odolaly kritice, zaci hledali mozna feseni otazky, co vse
se skryva pod pojmem ,,sit“. Mezi pojmy a slovni spojeni, ktera se dostala
do uz$iho vybéru, se objevovala tato slova ¢i slovni spojeni — ndkupni sit,
Skolni sit, nemocnicni sit, dopravni sit, Ctvercovd sit, basketbal a jiné sporty,
rybar, zlatd rybka (nabizi moznost vymyslet tfi prani, sehrat scénku; vyhle-
davat dalsi pohadky, kde se tfi prani objevuji, tvorit hadanky typu: ,, Preji si
véc, kterd vypada jako...Co si preji?“ atp.).

Kazda skupina pak o vybéru svych slov diskutovala se zastupci ostat-
nich skupin. Obhajovala zac¢lenéni téchto slov do uzsiho vybéru a snazila se
o vysvétleni jejich vyznamu (napi. nakupni sit - ,,to znamend, Ze ve mésté
mdme hodné obchodidkii, ve kterych nakupujeme a ty tvori takovou sit; jsou
rozmisténé tak, aby byly snadno dostupné a kazdy do nich mél blizko; tenhle
vyraz je dilleZity, protozZe je nadtazeny mnoha dalsim nazviim atp.©).
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na rozvoj komunika¢nich dovednosti u zaka zakladni skoly

Utitel zde pouze usmérnuje, upresnuje, pripadné doplnuje netplné in-
formace. Samotna izolovand kli¢ova slova vSak k feSeni nestacila, bylo za-
potiebi vysvétlit a vyznacit vazby mezi jednotlivymi pojmy. Tyto moznosti
nabizi metoda myslenkové mapy.

Dalsi ¢ast projektu, tvorba myslenkové mapy, probéhla v pocitacové
ucebné. Hned po usazeni k pocitacim si déti uvédomily, Ze v minulé ho-
diné opomnéli pocitacovou sit a internetovou sit, ackoliv s po¢itacem i in-
ternetem pracuji témét kazdy den. Pro zahdjeni prace bylo nutné s détmi,
na zdkladé nazorné ukazky, vyvodit, co se skryva pod pojmem myslenkova
mapa a jak postupovat pfi jeji tvorbé. K lepsimu pochopeni napomohlo
prirovnani myslenkové mapy ke stromu: ,, Hlavni vétve vychdzeji z kmene
(z centra stromu), déli se na dal$i a vznikd tak jakdsi rozvétvend koruna
stromu, odpovidajici svoji koSatosti a zndzornénim diileZitosti velikosti nasich
myslenek a feseného problému.“

Z4ci byli podobné jako u brainstormingu vyzvéni, aby dodrzovali urcity
postup:

e do stfedu papiru umistéte hlavni ndmét (nazev nebo obrazek),

o kolem hlavniho tématu rozmistéte dal$i souvisejici ¢asti a spojte je se
stfedem ¢arami (hlavni vétve),

o hlavni vétve muzete ddle délit dle potieby,

e grafickymi symboly, barvami, obrazky apod. muzete vyjadrit dalsi vztahy

a zvyraznit podstatné,

e v mapé pouzivejte spiSe jednoslovna vyjadreni, pripadné kratka slovni
spojenti

¢ hlavni sila myslenkové mapy je ve strukturovani a vizualizaci problému,
nikoliv v mnozstvi textu,

e vytvorte si svlj osobni styl tvorby myslenkovych map.

Nasledoval rozhovor o tom, jaké znaji internetové vyhledavace a zadani:
»Zkus zadat do vyhledavace slovo ,,sit“ a pokus se vysledky svého hleddni
zaznacit do své myslenkové mapy.“

Z&ky vytvotena myslenkovd mapa (viz Obrazek 2) byla vyuzita k dalsi
praci zaka na zamérech projektu. Pro dukladné porozuméni podstaty té-
matu byl dtlezity nejen graficky zapis slozeny z jednotlivych klicovych slov,
ktery slouzi ke zmapovani pojmové struktury, ale i nasledna interpretace
hesel a jejich vyjadieni formou souvislych vét.
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Obrazek 2 Ukazka myslenkové mapy

Z toho dtivodu si kazdé dité vybralo jednu z oblasti a o té se pokusilo
vyhledat co nejvice informaci a ptipravit si kratky text, kterym ji pred-
stavi (pokusi se udélat reklamu apod.). Sezndmeni s danou oblasti pro-
béhlo na ,védecké konferenci, na niz byli vSichni Zaci pozvani. Témata
»prispévkd® byla odlisna, proto se Zaci pokusili o podrobné vysvétleni své
problematiky. Nechybéla samoziejmé ani tolik oblibena diskuze. Pro zaji-
mavost uvadim nékolik témat ,védecké konference® — vyznam ochrannych
siti na stavbach, velice poutavé mluvil jeden z Zaku o siti multikin Cinestar
a zajimavy byl i prispévek k tématu socialni sité.

Dalsi ¢innosti zaki bylo vytvorit pribéh, ve kterém se objevi slovo sif. Pro
predstavu uvadim presny prepis jednoho z textd s ndzvem Horor abc (viz.
Obrazek 3): ,,Zila jednou jedna holka jménem Alena. Alena ptipravovala sit,
Ze si zahraje tenis s jeji kamarddkou Zanetou. Ale ona onemocnéla a Alena
byla nastvand musela tu sit zase uklidit a uz byl vecer jeji rodice odjeli na ples
a ona byla doma sama chtéla se divat na televizi ale najednou ji nékdo za-
bouchal na okno ale byla tam jenom pavucinovd sit. Bylo ji to divné a chtéla
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Metoda brainstormingu a mys$lenkové mapy jako zéklad projektu zaméteného
na rozvoj komunika¢nich dovednosti u zaka zakladni skoly

zavolat rodictim ale v tom se rozprselo. Zacali blesky a volat ji neslo tekla si
Ze si piijde precist knizku ale v tom si vzpomnéla ...

Obrazek 3 Ukazka zakovského textu

K dalsi ¢innosti mé privedli zaci sami svymi ptibéhy. Zadani znélo:
»Dokond¢i pribéh.“. V nékolika z nich se totiz objevil otevreny konec. Jako
zdroj nedokoncenych pribéhti tedy poslouzily primo zakovské prace.

Po precteni nékolika z nich a jejich dokonéeni, se Zaci pokusili i o jejich
dramatizaci. Déle jsme se snazili napf. pomoci vyrazu v obli¢eji uhodnout
pocit, ktery zék predvadi, coz nabidlo moznost hledat synonyma ¢i anto-
nyma k tomuto slovu atp.

Zavér

V prubéhu projektu byla vyuzita cela fada metod, napt. metoda infor-
mativni, vykladu a demonstrace, problémovych tloh (maji za cil zaka mo-
tivovat k tviiréi spolupraci tim, ze ho nechaji samostatné objevovat cesty
k fe$eni ukolu), metody simula¢ni (umozni zakovi zazit konkrétni situaci,
a lépe si tak osvojit dovednosti potfebné v bézném zivoté). Jako hlavnich
metod bylo vyuzito metody brainstormingu a my$lenkové mapy. Ty vyho-
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vuji zaktim se Sirokym rozhledem a zakam aktivnim, ale umoznuji i efek-
tivné pracovat zakiim se specialnimi vzdélavacimi potfebami, napt. se zaky
hyperaktivnimi, s dyslektiky ¢i s dysgrafiky. Ve srovnani s metodami, pri
nichz uditel celé t¥idé néco vysvétluje nebo ukazuje, motivuji metody bra-
instormingu a myslenkové mapy zaky k aktivité, podporuji tvotivé ¢i kri-
tické mysleni, posiluji rozhodovaci i komunikativni schopnosti a tymovou
praci. Jde o u¢inné metody, které motivujicim zptisobem umozni zapojit
zaky do spoluutvareni projektt. Dalsi pfinos téchto metod je v tom, Ze
udi zaky lépe se zorientovat v probirané latce a rozlisit klicové a doplnujici
informace. U¢ivo zaznamenané ve struktufe myslenkovych map se zdkiim
lépe vybavuje a umoziuje postup od obecnych informaci ke specifickym.

Hodnoceni projektu bylo zaméfeno jednak na obsahovou troven, tzn.
uplnost, pravdivost a vérohodnost zjisténych informaci, grafickou troven
a stylistickou ipravu, schopnost spoluprace, ale zejména na mluveny projev
zak.

Projekt rozviji schopnost analyzovat, srovnavat, vyhodnocovat texty
v klasické i digitalni podobé, podporuje divergentni mysleni, motivaci
ke spolupraci a komunikaci a zapojuje Zaky do ptipravy, ¢imz z nich déla

7c¢ v,

dulezity ,,komunikujici“ ¢lanek probihajici vyuky.
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Petra Miillerova, Eva Stranska

Resumé: Prispévek s nazvem Mlady Demosthenes - skolni kolo prinasi
vysledky prizkumného $etfeni, které autorky realizovaly v ramci hodiny
Medialni vychova na jedné zakladni $kole Olomouckého kraje. Cilem piti-
spévku bylo porovnat komunika¢ni dovednosti zakyn a zakd na II. stupni
zakladni $koly (konkrétné sedmy a osmy ro¢nik). Vzhledem ke skute¢nosti,
ze zavazné myslenky sdélované bezprostredné feci jsou nejptisobivéjsi a nej-
ucinnéjsi, zameérily se autorky na zdraznéni vyznamu kultury mluveného
projevu.

Soutézici nejprve predvedli 1- az 2minutovy monolog na libovolné téma,
které si sami vybrali, poté reagovali na porotou zvolené téma, nebot autorky
chtély komunika¢ni dovednosti soutézicich porovnat také v nepfipraveném
projevu.

Prvni ¢ast prispévku zpracovava nedostatky v mluveném projevu souté-
zicich, druha ¢ast naopak poukazuje na jejich zdarilé vykony. Kazdy myslen-
kové hodnotny obsah je nezbytné sdélovat odpovidajici jazykovou formou
s nalezitym uplatnénim zasad spisovné vyslovnosti i zvukovych prostredki
souvislé feci. Hodnoceni vykont soutézicich autorky roz¢lenily na nékolik
oblasti, a to na oblast morfologie, lexikologie a syntaxe.

Rik4 se, ze pouze nezkuseny fe¢nik dba jen na to, co fikd. Na posluchace
vS$ak nepusobime pouze slovy, ale i svym neverbalnim projevem, proto se
rovnéz stal nedilnou souc¢asti hodnoceni poroty.

V zavéru prispévek nabizi nékolik rad soutézicim, jak nejlépe bojovat
s trémou.

Autorky se domnivaji, Ze podobné soutéze z oblasti komunika¢ni vycho-
vy zarucené prispéji ke zdokonaleni kultury mluveného projevu soucasné
mladé generace, a proto by ucitelé (alespon matetského jazyka) méli pod-
porit komunikacni aktivity ve vychovné-vzdélavacim procesu.

Klicova slova: Mlady Demosthenes, komunika¢ni dovednosti, verbalni pro-

jev, neverbalni projev, kultivovany projev, ptipraveny projev, nepfipraveny
projev, monolog, zakladni skola, zakyné a Zaci.
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Abstract: The paper called Mlady Demosthenes — school competition brings
the results of research which was realized within the Medial education les-
son at one elementary school in Olomouc region. The aim of the paper is to
compare communication skills of pupils of seventh and eighth grade. The
main area of authoresses’ interest is to emphasize the necessity of culture of
spoken manifestation because it is known that serious thoughts which are
said act as most impressive.

The competitors had to interpret a monologue in period from 1 to 2 min-
utes. The topic, they spoke about, was their choice. After, they had to speak
about the theme which was chosen by the jury. The aim of this was to com-
pare the competitors also when speaking about something unknown with
no possibility to prepare.

The first part of the paper is focused on deficiencies in competitors’
spoken manifestation, whereas in the second part there accomplishments
are mentioned. Any profound content has to convey with appropriate lan-
guage form with emphasis on literary pronunciation and phonetic facilities
of continuous speech. Evaluation of competitors” performances was divided
into several areas: morphology, lexicology and syntax.

It is said that inexperienced speaker is concentrated on the topic only.
But it is important even to take heed to nonverbal manifestation. That’s
why one of integral part of jury evaluation was the aspect of nonverbal
manifestation.

In conclusion of the paper there are several suggestions how to avoid
the stage-fright.

The authoresses suppose that similar communication competitions con-
tribute to communication skills improvement of young generation and they
suggest that teachers (at least teachers of mother tongue) should support
communication activities in educational process.

Key words: Mlady Demosthenes, communication skills, spoken manifes-

tation, nonverbal manifestation, sophisticated manifestation, unprepared
manifestation, monologue, elementary school, pupils.
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Uvod

Autorky ptispévku se rozhodly zpracovat vysledky skolniho kola Mladého
Demosthena, které realizovaly v dubnu roku 2010 na jedné zdkladni kole
v Olomouckém kraji. Jejich cilem bylo pfipravit Zaky a zakyné na oficial-
ni kolo celostatni soutéze Mlady Demosthenes. Tento projekt je zaméren
na zdokonaleni vyuky uméni verejného projevu, prohloubeni a porovnani
komunika¢nich dovednosti zaki a Zakyn na II. stupni zakladnich skol, popt.
studentt a studentek na viceletych gymnazii.

V prispévku autorky zpracovaly nejen nedostatky, jez se vyskytly v mlu-
veném projevu soutézicich, ale rovnéz poukazaly na zdarilé vykony sou-
tézicich.

Cilem ptispévku je podpotit komunikaéni aktivity ve vychovné-vzdéla-
vacim procesu, diraz je kladen na hodiny ¢esky jazyk, komunikac¢ni a me-
dialni vychova, ktera zatim neni zastoupena na vSech zakladnich $kolach,
a zdokonalit mluveny projev souc¢asné mladé generace ucasti na podobnych

Vv

soutézich zaméfenych na kulturu mluveného projevu.

Podstata komunikace

V psychologii neni komunikace povazovina jen za pouhy prenos informaci
mezi sdélujicim a prijemcem. Jde o mnohem vice, jde o sebeprezentaci a o se-
bepotvrzovdni. Jde o vyjddieni postojii k predmétu, ke komuniké, ale i k p¥i-
jemci informace. Jde o riiznou tiroven piisobent, ovliviiovani, znesnadrovdni,
¢i usnadnovani porozumeént.

Mikulastik, M., 2003

Jazyk je nejen zakladnim prostfedkem kontaktt prislusniki kazdé spo-
le¢nosti, ale také prostredkem k vyjadfeni osobniho citového Zivota, pro-
stredkem estetického ptisobeni.

Na uroven vlastniho vyjadiovani je tfeba klast stejné naro¢nd méritka
jako na troven vyjadrovani jinych osob, kterou mnohdy opravnéné kritizu-
jeme, nebot jen kultivovany projev dovede posluchace ziskat pro fe¢nikav
ZAmer.

Je tieba zdtiraznit, Ze s kultivovanosti projevu se neslucuje neukaznénost,
pohodlnost pti vyslovnosti, obhroublost ¢i primitivnost, tézkopadnost pii
vyjadrovani, afektovanost, familidrnost apod. Zvladnout ndro¢né pozadav-
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ky kladené na mluveny projev lze jen pravidelnym cvikem a soustavnou
sebekontrolou.

Domnivame se, ze kazdy mluveny projev pfedneseny na verejnosti je
do urcité miry hereckym vykonem, tzn. nesmime unavit pozornost po-
sluchac¢ti a musime vytvorit mezi nimi a sebou pratelskou, nebo alespon
korektni atmosféru. Poslucha¢ rovnéz ocekava dobrou troven obsahovou
i formalni.

Kazdy kultivovany ptrednes by se mél vyznacovat odpovidajici jazykovou
formou s nélezitym uplatnénim zasad spisovné vyslovnosti i zvukovych
prostredkd souvislé reci.

Druhy komunikace

Druhy komunikace mtizeme rozdélit z hlediska jeji formy, zaméru, uéastni-
ki apod. Pti hodnoceni jakéhokoli mluveného projevu mizeme brat v iva-
hu napt. tzv. lingvisticky aspekt, socidlné-psychologicky aspekt apod. Zalezi,
z jakého védniho oboru na komunikaci pohlizime (lingvistika, filologie,
sémiotika; psychologie, socialni psychologie...).

Ke klasickému roz¢lenéni druhtt komunikace se v§ak radi nasledujici
déleni: verbalni, verbalné-neverbalni a neverbalni komunikace.

Verbalni komunikace (v psané ¢i mluvené podobé) aneb komunika-
ce prostfednictvim slov je nejvyspélejsi formou spole¢enského kontak-
tu, jehoz zékladem je jazyk (k zasaddm verbalni komunikace viz dale).
Prostiednictvim jazyka komunikujeme, sdélujeme to, co vidime, co proziva-
me, ale diky paméti rovnéz to, co na nas bezprostfedné neptisobi. V mluvené
formé verbalni komunikace se uplatiiuji paralingvalni prosttedky (viz déle).

Z psychologického hlediska je dokonce prokdzano, ze bychom mohli
trpét deprivaci, kdybychom byli dels$i dobu odkazani na samotu bez moz-
nosti komunikovat s ostatnimi. I z tohoto hlediska ma verbalni komunikace
velky vyznam pro nas socialni Zivot.

K neverbdlni komunikaci obvykle fadime pantomimu, kreslené vtipy
nebo reklamy beze slov, ale také sdélovani realizované svételnymi ¢i jinymi
signaly (semafor na kfizovatce, smluvené zvukové signaly pro rtizné po-
plachy) apod.

Verbdlné-neverbalni komunikace je kombinaci prostredki verbalnich
s prostfedky neverbalnimi. Jde o mimoslovni komunikaci, ktera doprovazi
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mluveny projev a v mezilidském kontaktu se vyskytuje ¢astéji nez verbalni
komunikace, a to v poméru 75 : 25.

Domnivame se, Ze nezku$eny fe¢nik dba pouze na to, co fika, a nevsi-
ma si toho, jakym zptisobem to fika, jak ptisobi na posluchace a své okoli.
Musime si proto uvédomit, Ze na posluchace neptisobime pouze slovy, ale
i svym vzhledem a celou fadou prostiedku dalsich, jez ovliviiuji spéch nebo
neuspéch naseho vystoupeni (k druhiim verbalné-neverbalni komunikace
viz dale).

Zasady verbalni komunikace

Uzivatelé kazdého jazyka by se méli ridit nékterymi zasadami, kterymi se
vyznacuje kultivovany mluveny projev. Autorky prispévku se také zamérily
na komunikaci ve vychovné-vzdélavacim procesu.

Zakladnim pravidlem je to, Ze hovori pouze jeden. Naru$ovani, pre-
rusovani hovoru se povazuje za neslu$né. Hovorit bychom meéli strucné,
vécngé, logicky, jasné a srozumitelné. A to i v pfipadé komunikace ve $ko-
le. Utitel, ktery hovoti zdlouhavé a preskakuje z jednoho tématu na dru-
hé, si pozornost svych zaki tézko ziskava a jesté har udrzuje. I pro sa-
motného ucitele je tento zptisob mluvy velmi vycerpavajici. Pro udrzeni
pozornosti zakua a zakyn je vhodné sttidat kratké véty s dlouhymi, naru-
$ovat chronologické vypravéni (zvySeni zajmu), vynechévat nepodstat-
né podrobnosti atd. Obecné se nedoporucuje pouzivat ¢asto prikazova
a zakazova slova, napt. musis, nesmis, jez mohou vyvolat v recipientovi od-
por. Mnozi pouzivaji slova ciziho ptivodu bez presné znalosti jejich vyznamu
a mohou se tak dopustit trapnych omyla.

K zasadam kultivované verbalni komunikace se rovnéz fadi paralin-
gvalni aspekty fec¢i, minimalni uzivani parazitnich zvuki a slov, spisovna
vyslovnost a kvalita obsahu mluveného projevu.

Paralingvalni aspekty reci

K aspektiim, které autorky rovnéz hodnotily u projevt zaka a zakyn, patii
i paralingvalni aspekty reci, mezi které se radi (Mares, J., Kfivohlavy, J.,
1989):
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o Intenzita hlasového projevu: podle intenzity hlasu pozname dtilezitost
sdéleni (pokud se béhem projevu méni).

o Barva hlasu (neboli témbr): jde o spektralni slozeni akustické formy
projevu mluv¢iho. Podle barvy hlasu mtizeme odlisovat hlas jednotli-
vych lidi, které zname, a to i v ptipadé, Ze s nimi nejsme ve vizualnim
kontaktu.

o Délka projevu je velmi dulezitd. Dobry mluv¢i by si mél uvédomit, ze
poslucha¢ ma omezenou pozornost, ktera pri dlouhym projevu upada.
Proto by mluv¢i mél mluvit primérené dlouho. I v priubéhu eduka¢niho
procesu, béhem vykladu je nutné zarazovat pravidelné a casté prestavky,
které slouzi k tomu, aby neupadala pozornost posluchaci. Je znamo,
ze ¢lovék dokaze aktivné vnimat maximalné tfi hodiny. OvSem zalezi
i na obsahu a formé prednesu latky - jde-li o formu zabavnou a zajima-
vou pro posluchace, dokazi vnimat déle.

o Rychlost projevu: podle toho miizeme poznat i to, v jakém je mluvci
rozpolozeni. Uitel, ktery mluvi potichu a pomalu, miize ptijit o zajem
zakt a zakyn.

o Prestavky v projevu: projev by nemél byt jednolity. Mluvci by mél mezi
jednotlivymi vétami ¢i sdélenimi délat pauzy, jez by mély byt umérné
slozitosti obsahu sdéleni.

o Presnost projevu: dobry fe¢nik si dava pozor na to, aby jeho projev byl
pfesny. Nepouziva mnohovyznamova slova, aniz by je nevysvétlil, vy-
hybd se chybam ve vyslovnosti, syntaxi, atd.

o Zpiisob preddni slova: velmi zalezi i na zptisobu predani slova. Nevhodné
preruseni feci je znakem nekultivovaného a neslusného projevu.

Parazitni zvuky a slova

Dalsi oblasti, které byla pti hodnoceni vykont mladych fe¢nikil vénovana
pozornost, bylo uzivani tzv. parazitnich slova a zvuki. Jde o slova a zvuky,
jez ¢asto a bez ucelu opakujeme. Miizeme zminit napft. viastné, pravé, hm,
ehm, takzZe, prosté... Casto tato slova slysime i od pedagogii a pedagozek.

Casté pouzivani parazitnich slov miize poslucha¢tim naznacit nepfi-
pravenost projevu, popf. ne prili§ bohatou slovni zasobu (napt. pomlky,
parazitni slova pfi hledani slov, pfi navazovani vét apod.).
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Snahou kazdého fe¢nika o zlep$eni své verbalni komunikace by mélo byt
zaméfeni se na parazitni slova, kterd pouziva, uvédomit si je a jejich vyskyt
ve svém projevu minimalizovat.

Spisovna vyslovnost

Spravna vyslovnost (neboli ortoepie) je nezbytna pro srozumitelnou ko-
munikaci. K procviceni spravné vyslovnosti slouzi rizné jazykolamy, ¢teni
texttl nahlas, prednes basni atd.

Kvalita feci
Kvalitu feci urcuje to, do jaké miry jsme schopni vést vécny rozhovor, tedy
drzet se tématu. V souvislosti s kvalitou fec¢i miizeme zminit pojem ,,slov-
ni vata®, ktery oznacuje slova, jez sice pouzivame v rozhovoru, ale nejsou
ucelova.

Posluchacde takovy styl projevu unavuje a ¢asto mu ptijde velmi nezaji-
mavy. Sdéleni nema zadnou informativni hodnotu.

Druhy verbalné-neverbalni komunikace

Autorky se rovnéz zaméftily na to, jaky celkovy dojem v nich zanechali fe¢nici.
V odborné literature se casto uvadi, ze nejvétsich vispéchii doséhneme, kdyz
budeme od pocdtku piisobit dojmem tispésného clovéka. Z tohoto divodu by
méli soutézici dbat rovnéz na prijemny zevnéjsek, na gestikulaci vhodnou
pti oficidlnim projevu apod.

Nésledujici prehled nabizi nékteré z druhi verbalné-neverbalni komu-
nikace.

Mimika je nejvyraznéjsi pro sdélovani emoci. Jde o pohyb svalt v ob-
liceji. Vyjadfuje momentalni psychicky stav, ale i relativné staly emo¢ni
vyraz. Ma-li ¢lovék dostatek empatie, mize snadno rozeznavat naladu ¢lo-
véka podle jemnych rozdilét v mimice. Nékteré mimické vyrazy jsou snad-
no rozpoznatelné, nékteré hiife. RozliSujeme tfi oblicejové zony, pricemz
v kazdé zoné 1épe rozeznavame jiné emoce: oblast cela a oboci (nejlépe ro-
zeznavame prekvapeni a udiv), oblast oci (zfetelnymi emocemi jsou smutek
a strach) a dolni polovina obliceje a rty (v této partii rozpoznavame hlavné
spokojenost a §tésti).
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Gestikulace vétsinou zahrnuje védomé pohyby rukou, hlavy ¢i nohou.
To, jak gestikulujeme, velkou mérou souvisi s kulturou naroda. Pro nékteré
narodnosti (napt. Italové) je vyrazna gestikulace typicka, nékteré narodnosti
se naopak vyznacuji klidnymi a téméf neznatelnymi gesty (napt. Japonci).
Gesta vypovidaji o osobnostnich kvalitach clovéka (upfimnost, tempera-
ment), o momentalnim stavu (1Zi, podvadéni) a o vztahu ke komunika¢nimu
protéjsku (bariéry, vstiicnost).

Gesta 1ze rozdélit do t{ skupin (Mikulastik, 2003): ilustrace (ve vzduchu
jimi dokreslujeme verbalni vyklad), regulatory chovani (upozornujeme jimi
na nékoho nebo na néco) a znaky (napt. zvednuty palec, kterym davame
najevo, ze se néco povedlo).

Proxemika oznacuje vzdalenost mezi ucastniky komunikace. Je urce-
na tim, jak si jsou dva lidé blizci. Nékdy mluvime o tzv. interpersonalni
z6ny. Rozlisujeme 4 proxemické zdny, a to intimni vzdalenost (vyhovuje
intimnim vztahim, cca do 0,5 metru); osobni vzdalenost (na tuto vzdale-
nost vhimame detaily tvare, pouzivame ji pii béZném rozhovoru; cca od 0,5
do 2 metr1); skupinova vzdalenost (vétsinou jde o situace, kdy jedinec mluvi
ke skupiné; cca od 1 do 10 metrit); vefejna vzdalenost (jde o verejné pro-
jevy pred vétsi skupinou lidi; cca od 2 metrii vyse). Velikost ochranného
pasma se vSak méni, protoze také zalezi na charakteru vzajemnych vztahd,
na narodnosti, na véku (mladsi lidé maji mensi ochrannou zénu), na osob-
nostni charakteristice ¢lovéka ($ir$i ochrannou zénu maji uzkostni lidé
a introverti). Spatné ovéem mtize piisobit i to, kdyZ jinému ¢lovéku po-
davame ruku z prilis velké vzdéalenosti. Je dtilezité empaticky odhadnout
spravnou vzdélenost.

Haptika je tzv. komunikace pomoci dotykd. Tyto dotyky jsou rizné,
napt. formalni (podani ruky), neformalni (poplacani po ramenech), pra-
telské (objeti) ¢i intimni (sexudlni). Dulezité je (zejména pti oficialni ko-
munikaci) podani ruky, které uz samo o sobé poskytuje celou radu infor-
maci. Zadouci dojem je ovlivnén suchou dlani, optimélni dobou, ve které
setrvavame ve stisku, stfedni intenzitou stisku (vyvarovat se podani ruky,
jez si ziskalo oznaceni ,lekla ryba“). Od podani ruky se ¢asto odviji cela
komunikace, napt. mezi obchodnimi partnery apod.

Posturologie se zabyva celkovym postojem ¢lovéka, drzenim téla, kon-
figuraci vSech jeho ¢asti atd. Znalosti z oblasti posturologie nam mohou
poslouzit k posouzeni psychiky ¢lovéka, napt. ¢lovék se svéSenymi rameny

vy

je nepriibojny, ¢asto si nevéri; vzprimeny ¢lovék s hlavou smétujici dopredu
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pusobi na své okoli sebejisté apod. Polohu téla a jeho ¢asti zaujimame podle
socialni interakee, tzn. podle toho, co se kolem nas déje.

Vizika se Casto fadi k mimice. Jde o o¢ni kontakt, kterym Ize sdélit
spoustu informaci. Pfi rozhovoru se druhému divame do o¢i pfiblizné 30
az 40 % casu, ktery s nim stravime. Rik4 se, ze bez o¢niho kontaktu neni
mozné vést efektivni rozhovor. Vizika rovnéz vénuje pozornost pohybtim
obo¢i (povytazené obo¢i znamena souhlas a uznani, naopak kréici obodi
znaci neduvéru atd.).

Kinezika zahrnuje spontanni pohyby riznych ¢asti téla. Patfi sem sva-
lovy tonus, chuze, télesné postoje i pohyby rukou. Kazdy jedinec mé své
specifické pohyby. Kinezika se soustfeduje nejen na pohybovou ¢innost
jednoho ¢lovéka, ale i na pohybovou souhru celé skupiny lidi.

Prekonavani trémy

Véaznym problémem pfi vystupovani na vefejnosti je tréma. Cim vice na ni
myslime, tim mame mensi odvahu vystoupit. Je to pfirozend reakce na stres.
Projevy strachu jsou totiz uz od pravéku prirozenou reakci lidského téla
na stresovou situaci. A tato reakce je také jiz od pravéku stejna: uték nebo
utok. Pfi vefejném vystoupeni v$ak nelze prchnout a nemeélo by se ani utocit.

Tréma nikdy netrva dlouho, pokud dodrzime ur¢ita pravidla. Zakladem
trémy je strach z neuspéchu. Tyto obavy jsou zbytené, je-li projev dob-
fe ptipraven. Pred zahdjenim vystoupeni bychom neméli hovofit s nikym
o své trémé — mohli bychom se jen utvrdit ve svych pocitech. Pred vy-
stoupenim si nikdy nevsugerujme depresivné pusobici vyroky typu: Co
kdyz to zapomenu? - Urcité se mi rozklepou kolena. — VZdycky lidi v prvni
tadé poprskam. - Stejné mé nebude slyset. - Na Zddnou otdzku nedokdzu
odpovédeét. - Preskoci mi hlas. apod. Nékolik minut pfed vystoupenim by-
chom se méli uvolnit, zaujmout na chvili pohodlnou pozici, nékolikrat se
zhluboka nadechnout a soustfedit se na tvodni ¢ast projevu. Neza¢inejme
mluvit okamzité, ale urovnejme si své poznamky a doprejme sobé
i posluchac¢tim kratkou chvili pro uklidnéni. Teprve potom zac¢né-
me zvolna mluvit. Snazme se prekonat tendenci mluvit rychle a bez
prestavek. Neobavejme se moznych ,technickych nehod” (nefunguji-
ci ptistroje apod.). Pokud k né¢emu podobnému dojde, vse vyresme
s usmévem, klidem a prehledem.

Cim Castéji si ovéfime, ze tréma se d4 skute¢né prekonat, tim sndze
v budoucnu vystoupeni zvladneme. V odborné literature se uvadi, Ze si
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pred svym vystoupenim musime fict, ze publikum chce, abychom si vedli
dobre, Ze v zasadé vime o tématu vic nez kdokoli z pfitomnych a Ze vime,
co chceme fict a jak to Fict.

V pripadgé, Ze se po téchto vétach trémy nezbavime, uréité snizime ale-
spon nervozitu z vystoupeni.

Skolni kolo Mlady Demosthenes

V dubnu roku 2010 realizovaly autorky prispévku ve spolupraci s dal§imi
tfemi vyucujicimi (vyucujici na zakladni skole i na vysoké $kole) tzv. $kol-
ni kolo Mladého Demosthena v ramci hodiny Medidlni vychova. Divodu
k uskute¢néni této soutéze bylo nékolik. Autorky (z nichz je jedna uditelkou
na zdkladni $kole, kde byla soutéz realizovana) se zamyslely nad tim, jak
zpestrit hodiny medialni a komunikacni vychovy. Vzhledem k tomu, ze
se Zaci a zakyné jesté nikdy nezucastnili podobné soutéze jako je Mlady
Demosthenes (poradany na akademické pudé Univerzity Palackého ¢leny
Katedry ceského jazyka a literatury), bylo uskute¢néni skolniho kola soutéze
tim nejlep$im reSenim. Nejlepsi ze soutézicich se zicastni oficialni celostatni
soutéze Mlady Demosthenes.

Soutézici (zaci a zakyné osmych a devatych ro¢niki; celkem dvanact
soutézicich) nejprve predvedli 1 az 2 minutovy monolog na libovolné téma,
které si sami vybrali, poté reagovali na porotou zvolené téma, nebot autorky
chtély komunika¢ni dovednosti soutézicich porovnat také v nepfipraveném
projevu.

V prvni ¢asti soutéze zaznéla nasledujici libovolna témata: vypravova-
ni nevéedniho zazitku, vymysleného strasidelného ptibéhu, vypravovani
o sportu, o konickach, o skole sni, ale také zaznél zajimavy nazor jednoho
chlapce z devatého ro¢niku na politickou situaci v Ceské republice.

Druha ¢ast soutéze vénovala pozornost nepripravenému projevu. Porota
zvolila vyroky, jez pochdzeji z oblasti v souc¢asnosti velmi aktualni genderové
lingvistiky, a to Ty jsi ale backora. — Kluci prece neplacou. - Vzmuz se. - Kam
Cert nemiiZe, stréi Zenskou. — Zenskd za volantem. apod.

Komise, jez byla slozend z péti ¢lent (dvé pedagozky na zdkladni $ko-
le, dva ¢lenové Katedry ¢eského jazyka a literatury Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého a jedna zapisovatelka — studentka ¢eského jazyka a li-
teratury na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého), se pii hodnoceni
vykont soutézicich zamérila na nékolik oblasti (viz dale).
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Oblast lexikologie

YV

1. Hodnoceni mluvenych projevi soutézicich z hlediska socialnich roz-
dila.

Vybér uzivanych vyrazi je motivovan $kolnim, rodinnym a zajmovym
prostfedim, v némz se soutézici pohybuji. Z tohoto prostredi pochazeji
predevsim vyrazy slangové, profesni, zajmové i slova citové zabarvena.

Zaznamenali jsme slova a slovni spojeni jako pafit na pocitaci (pracovat
s pocita¢em, hrat pocitacové hry), vypocetka (hodina vypocetni techniky),
téldak (télesnd vychova), hrat cutanou (hrét fotbal).

Slang, nespisovna slovni zasoba spjata se socialnim prostfedim, zauji-
ma predni misto v nepfipravenych mluvenych projevech zaka. Mezi nej-
frekventovanéjsi slangové vyrazy téchto projevu pattila nasledujici slova
bomba, basa, koule (pétka), déjik (déjepis), pisa (provérka), bifloun (dobre

r v

prospivajici zak).
2. Hodnoceni mluvenych projevii soutézicich z hlediska stylistickych
priznaki.

Vyskyt zna¢ného mnozstvi prvkii charakteristickych pro hovorovy pro-
jev jsme predpokladali.

Univerbizace je roz$ifenym postupem tvofeni slov hovorovych. Pfi
analyze této oblasti lexikdlni roviny jsme zaznamenali vyrazy jako anglina
(anglicky jazyk), hudebka (hudebni vychova). Z viceslovnych pojmenovani
jeden ze soutézicich uzil zajimavé prirovnani, a to pracovky jsou trapny jak
stérace u ponorky.

Odborné terminy ¢i ndzvoslovi jsme zaznamenali v omezeném mnozstvi

(pouze u soutéziciho z devatého roéniku, ktery vyjadril sviij ndzor na ¢eskou
politickou situaci — sendt, sendtor, poslaneckd snémovna, poslanec apod.)

3. Hodnoceni mluvenych projevi soutézicich z hlediska ¢asovych pri-
znakd.

Frekvence uzivani jazykovych prostfedku z hlediska jejich ¢asového za-
razeni vykazuje zna¢né mezigeneracni rozdily. Mladsi generace upiednost-
nuje vyrazy nové, zatimco starsi generace je ovlivnéna ptivodnimi, nékdy
az zastaralymi vyrazy (aeropldn x letadlo).

Neékteré z neologismi utvareji uzivatelé sami, aby co nejpresnéji vyja-
drili popisovanou skute¢nost. K vyraziim tohoto typu patti napt. nuddrna
(nezajimavy televizni porad), parba (zabava) aj.
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v

Zvlaste u popisu Skoly svych snii uzila soutézici z osmého ro¢niku ne-
obvyklé obraty (Po hodiné télesné vychovy by si mladé sle¢ny chtély jit
odpocinout do soldrka, kam by byl vstup povolen pouze drzitelim pinkarty.
Zcela béznym dorozumivacim prosttedkem by se mél stat mobil.)

Cesky jazyk je v soucasné dobé obohacovan mnoha cizojazyénymi vy-
razy, a to v souvislosti s rozvojem védy a techniky (nutnost pojmenovavat
nové vzniklé skutec¢nosti a s kulturni otevienosti vii¢i ostatnim zemim.

Vzhledem k velkému zdjmu o studium cizich jazykt a prikladané dule-
Zitosti rodicu vést své déti k dovednosti dorozumét se jsme predpokladali
nadmérné uzivani vyrazu ciziho ptivodu. Jak jsme se jiz zminili, na$ pred-
poklad byl spravny. Zamérili jsme se nejen na posouzeni frekvence uzivani
téchto slov, ale i miry porozuméni cizojazy¢nym vyraztim.

Nejvétsi frekvenci uziti jsme zaznamenali u slov anglického ptivodu:
software (mozek pocitace), mailovat (posilat postu elektronicky), pisicko
(pocitac), mobil (prenosny telefon), CD-ROM (disk s informacemi).

4. Hodnoceni mluvenych projevi soutézicich z hlediska citového zabarveni
jazykového prostredku.

Domnivali jsme se, Ze projev soutézicich bude obsahovat spoustu citové
zabarvenych slov. Prostfednictvim procentudlniho vyjadfeni mtizeme kon-
statovat, Ze citové zabarvené jazykové prostredky tvorily témét 8 % vsech
uzitych vyrazu.

Nejvétsi skupinu tvorila slova kladné citové zabavena, z nichz jsme za-
znamenali familidrni vyrazy (mama, tata, ségra, brdcha, sestienka, bratrd-
nek) a hypokoristika (Jenicek, Marenka, Petka, Krista, Kacka).

Velmi frekventovana byla rovnéz kategorie deminutiv (kravicka, boudic-
ka, kolinko, komiirka, sukynka, clovicek).

Nase domnénka byla takova, Ze vétsi sklony k subjektivnéjsimu vyjad-
rovani budou mit zakyné. Posouzenim vyskytu emociondlné zabarvenych
vyrazovych prostfedki mezi jednotlivymi vékovymi skupinami jsme do-
spéli k zavéram, které znazornujeme v grafu (viz Graf ¢. 1: Podil emocialné
zabarvenych vyrazovych prostfedkt mezi divkami a chlapci). Hypotéza byla
potvrzena.
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Podil emocionalni zabarvenych vyrazovych prosteedku mezi divkami a chlapci (v %)

25 %

= DIVKY
= CHLAPCI

75 %

Graf ¢. 1: Podil emocidlné zabarvenych vyrazovych prostredki mezi
divkami a chlapci

Oblast morfologie

V morfologické oblasti jsme se zaméfili na posouzeni odchylek od spi-
sovné normy z hlediska pouzitych tvari slov a slovnich spojeni.

Predpokladali jsme, Ze v analyzovanych projevech bude zaznamenano
velké mnozstvi nespisovnych i hovorovych tvard, hlavné pak v koncovkach
slov (-ama v 7. padé mnozného ¢isla u vsech rodi, nebot soucasné tendence
k uzivani koncovky -ama v 7. padé mnozného ¢isla vech gramatickych
rodu prichdzi z obecné cestiny do vSech vrstev jazyka.

1. Podstatna jména jsme analyzovali zejména z hlediska uzivani koncovek,
které se odlisuji od spisovné jazykové normy. V projevech soutézicich
jsme zaznamenali nékolik chybnych tvart, napt. vynést popelnicu, uzivat
mobila, psdt maila, na pocitacu, na fotbalu, jezdit na koldch, s dopisama,

s riizema, za prdtelama apod.

2. U pridavnych jmen jsme se zaméfili na odchylky spisovné normy v pii-
padech, v nich? je vyrazu uzito jako ptivlastku nebo soucasti slovesné-
jmenného prisudku. Zminime nékteré chybné tvary pridavnych jmen,
napt. krasné kluk, milé pozdrav, byl jsem zvédavé, mladej pdn, celej vecer,
temny more apod. U jednoho soutéziciho jsme se setkali s vyjadfenim
protikladné vlastnosti popfenim superlativu, s tzv. litotesem (neni nej-
horsi, neni nejmilejsi).
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3. Zajmena byla pro soutézici problematicka predevs$im v pouzivani vztaz-
ného ktery a osobniho ji ve 4. padé singularu (napt. hrdinka, co nepro-
hravd, vidéla jsem ju).

4. U cislovek jsme spravné predpokladali, Ze nejvétsi potize bude ¢init
soutézicim sklonovani ¢islovky dva (oba).

5. Slovesa radime k nejfrekventovanéjsim slovnim druhtm, které se v ho-
vorovém stylu vyskytuji zvlasté pti vypravovani, nebot pravé slovesa
dodavaji projeviim pisemnym i mluvenym dynamiku.

V projevech jsme casto slyseli vypousténi koncovky —e u sloves v 1. osobé
¢isla mnozného ¢asu pritomného (sméjem, budem, nesem, jedem, skdacem,
pisem, hrajem).

Vyvoj ceského jazyka spéje v soucasné dobé k uprednostnovani koncov-
ky —u u sloves v 1. osobé jednotného ¢isla ¢asu pritomného, ¢asto se objevili
vyrazy kupuju, hraju, nechcu, Ziju, dékuju, miluju.

Z oblastnich variant se nejc¢astéji objevil protiklad tvart slovesa byt (su
x jsem, bysem x bych, bysme x bychom).

6. U neohebnych slovnich druhiti jsme hrubé chyby nezaznamenali.

Oblast syntaxe

Neptipraveny mluveny projev byva ¢asto zdrojem mnohych zvlastnosti
anepravidelnosti vétné stavby. Vzhledem k tomu, Ze druha ¢ast soutéze byla
zaméfena na mluveny projev, ktery si nemohli soutézici ptipravit, ocekavali
jsme zna¢né mnozstvi stylistickych odchylek od spisovné normy.

Vychazime z predpokladu, Ze prosté sdélovaci funkce sledovanych proje-
vt vedla soutézici k tradi¢nimu stylové bezptiznakovému fazeni vychodisko
vypovédi - jadro vypovédi.

K nejéastéjsim odchylkam se zaradily: elipsa (napft. elipsa prislove¢né-
ho uréeni ...dalsi viak uz mu nejel, tak sel...), prerusovana vypovéd (napt.
Pribéh vypravi o malé veverce, jak Zila v lese...v lese Zila sama, tak ji tam bylo
smutno...a aby ji nebylo smutno, vydala se do mésta hledat kamarddy...tam
ve mésté ale nejdiiv nikoho nemohla najit...nikdo si prece nebude hrdt s ve-
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verkou...), samostatny vétny ¢len (napt. Tak to by skola urcité méli poslanci
mit. Velkej bazén. Aby byli v chladku.).

Soutézici uzivali v prvni ¢asti soutéze vice jednoduchych vét, ve druhé
casti (v pripadé mluveného projevu na nami vybrané téma) zvolili castéji
souvéti (predevsim spojky Ze, protoze, proto, a, ale).

Pochvala komise

Autorky prispévku vSak nechtély poukazovat pouze na nedostatky v mlu-
venych projevech soutézicich. U vétsiny z nich porotu pfijemné prekvapil
jejich smysl pro humor a schopnost volit vhodna slova k danému tématu.
Predevsim nazory soutézicich v druhé ¢asti soutéze, kdy reagovali na ne-
znama témata (tj. bez moznosti predchozi pripravy) z oblasti genderové
lingvistiky, byly velmi vyspélé — divky i chlapci dokazali sviij nazor odti-
vodnit, nebali se vyjadrit svou myslenku. Nase domnénka, Ze chlapci budou
reagovat na véts$inu vyrokd souhlasné, se potvrdila. Prekvapivé bylo v§ak

zjisténi, ze se k jejich postoji pridaly rovnéz nékteré z divek.

Verbalné-neverbalni komunikace

Jiz na zacatku prispévky se autorky zminily, Ze jednim z aspektd, jenz byl
hodnocen, byla verbalné-neverbéalni komunikace. V této oblasti byly velké
rozdily mezi prvni a druhou ¢asti soutéze. Pripraveny projev indikoval klid-
ny postoj soutézicich, mirnd gesta, piijemny o¢ni kontakt s komisi. Zatimco
neptipraveny projev zptsobil neklid u soutézicich. Casto nebyli schopni
udrzet o¢ni kontakt s komisi, prilina gestikulace a neklidny postoj (divky
meély nejcastéji nohy krizem) byly faktory, jez prispély k horsimu hodnoceni
komise.

Zavér

Vzhledem k rozsahlosti a pestrosti témat, které si soutézici vybrali, se ne-
zabyvame obsahovou, ale spiSe formadlni strankou jejich projevi. Snahou
komise bylo v§imnout si oblasti, které by byly mozné zdokonalit v ramci
vychovné-vzdélavaciho procesu, predevsim v hodinach ¢eského jazyka,
medialni a komunika¢ni vychovy.
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Skola ziistdva instituci, ve které probiha komplexni péce o rozvoj ma-
tef'ského jazyka. Plni prevazné funkci kognitivni. Zak se seznamuje s jazy-
kovym systémem mater$tiny postupné, s procesem poznavani se zvysuje
i troven jazykového povédomi déti.

Pro pedagogické pracovniky proto z této skute¢nosti vyplyva tikol usilo-
vat o spisovny jazykovy projev plné sdélny, vystizny a kultivovany.

Velmi dilezité je to, abychom v détech vypéstovali pocit zodpovédnosti
za uroven vlastnich mluvenych projevi a zbavili je strachu z nich. Proto
bychom méli pomoci zakiim a zakynim najit sebedtivéru a méli bychom je
vést k poznani, ze troven kazdého mluveného projevu ma zasadni vyznam.

Je tfeba aktivné rozsitovat slovni zasobu zdkt a zakyn. Zptisob zdo-
konalovani jejich slovni zasoby a mluveného projevu v$ak nezavisi pouze
na ucitelich ¢eského jazyka, ale také na vSech ostatnich vyucujicich.

Ve vSech vyucovacich predmétech bychom méli poskytovat zakiim a za-
kynim maximalni poc¢et moznosti k mluvenym projeviim, dbat na jejich
peclivost a myslenkovou jasnost a véemi dostupnymi prostfedky moderni-
zovat jazykové vyucovani.
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Petra Miillerova

Resumé: Prispévek prinasi vysledky priizkumného Setfeni, jez probihalo
na jedné zakladni skole Olomouckého kraje a jeho cilem bylo zjistit, co
se zaktim volitelného predmétu Medidlni vychova libi, jaké tkoly v hodi-
néch radi plni nebo by plnili. Zabyva se rovnéz tim, kterym aktivitam se
respondenti vénuji neradi. Uvadime stru¢ny vycet rtiznych uplatniovanych
metod a forem prace v predmétu Medidlni vychova (od nejoblibenéjsich
az po neoblibené).

Pifedmétem Medialni vychovy jsme se zabyvali zamérné, nebot jsme si
védomi toho, Ze média jsou v soucasné spolecnosti jednim z nejvyznam-
néjsich zdrojii zkusenosti, prozitkl a poznatkii o svété, a proto je nutné,
aby byl jednotlivec schopen dulezité podnéty z médii vhodné zpracovat,
vyhodnotit a nasledné vyuzit. Témito dovednostmi by se méla mimo jiné
zabyvat medialni vychova, jejimz hlavnim tkolem je rozvijeni medialni
gramotnosti. Medialni vychova smétuje k naplnéni dvou zakladnich cilt.
Prvnim cilem je vypéstovani schopnosti kritické reflexe medialnich obsahi
a znalost kontextu vzniku médii, druhym cilem je praktickd priprava na sa-
mostatné, smysluplné uzivani médii a produktivni praci s nimi.

JelikoZ se v medialni vychové vyuziva predevs$im analyzy textu, ktera
v medialni komunikaci neni realizovana jen psanou formou, ale také ob-
razovou a zvukovou, domnivame se, Ze s rozvojem medialni gramotnosti
souvisi rozvoj komunikativnich dovednosti. Proto do hodin zatazujeme
aktivizujici metody, predevs$im vsak metody diskusni, situa¢ni, inscena¢ni
a didaktické hry, jez bezpochyby pomahaji rozvijet mysleni zak a jejich
samostatnou tvorivou praci, ktera je nezbytna pro zptsob realizace vyuky
medialni vychovy prostfednictvim konceptu ,,learning by doing®, jez vychazi
z predstavy, ze si Zaci nejlépe poznatky o ¢innosti a funkci médii osvoji
vlastnim vytvarenim rdznych typti medidlniho sdéleni.

Kli¢ova slova: Medialni vychova, komunika¢ni dovednosti, komunikativni
kompetence, Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani.
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Abstract: The contribution presents findings of a research that was con-
ducted at a primary school in the Olomouc region. The aim of the research
was to ascertain what pupils like about Media education as an optional sub-
ject as well as what they like/dislike doing or what they would like to do in
class. Therefore, we created a concise list of various methods and forms of
work used in Media education ranging from the most popular to unpopular.

We dealt with Media education purposefully because we are well aware
of the fact that in contemporary society the media represent one of the most
significant sources of experience and information about the world and it is
therefore crucial for an individual to be able to properly process, evaluate
and subsequently use important inputs from the media. These skills should
be acquired, inter alia, by means of Media education whose main goal is to
develop media literacy.

As a result, Media education aims to achieve two fundamental goals.
The first goal involves cultivating an ability of critical reflection of media
content as well as acquiring knowledge of how media come to exist. The
second goal is practical preparation for independent and meaningful use
of media and productive work with them.

In media education, a text analysis, which in media communication
comprises not only written, but also visual and auditory forms, is used in
the first place. On that account, we presume that communication skills
development is also related to media literacy development. Therefore we
include in our classes activation methods, especially discussion methods,
situational, role playing methods and didactical games that undoubtedly
help pupils develop their thinking skills and independent creative work.

Creative work is crucial for teaching Media education through the learn-
ing-by-doing concept. This concept proceeds on the presumption that pupils
best acquire their knowledge of media and how they function by creating
their own various media messages.

Keywords: media education, communication skills, communicative com-
petencies, National Qualifications Framework for Primary education.

Uvod

V predlozeném prispévku klademe duraz na skutecnost, Ze zdkladem kaz-
dého socialniho kontaktu, ve kterém se ¢lovék stale nachazi, je komuni-
kace. Zamyslime se proto nad tim, jak bychom mohli prispét ke zlepsova-
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ni a prohlubovani komunikativnich kompetenci, na néz je kladen diraz
v Rdmcovém vzdélavacim programu. Pravé ramcovy vzdélavaci program
usiluje o plnéni klicovych kompetenci, k jejichz dosazeni by méla prispét
také prifezova témata. V predkladaném prispévku se zabyvame zejména
jednim z nich, a to medialni vychovou. Nejprve stru¢né objasnime pojeti
zvoleného tématu na zakladni $kole, v niZ prizkumné $etfeni probihalo.
Poté uvadime stru¢ny vycet plnéni klicovych kompetenci, kterych zaci do-
sahuji prostfednictvim vyuky volitelného predmétu Medialni vychova. Dale
pripojujeme vysledky prizkumného $etfeni, jehoz cilem bylo zjistit, co za

v hodinach Medialni vychovy bavi a co jim naopak pripada zbyte¢né a neza-
zivné. V zavéru prispévku uvadime nékolik zdafilych ukdzek, jez vychazeji
z praktické ¢innosti zakt v predmeétu Medialni vychova.

Stat

Pfi zavadéni nového $kolniho vzdélavaciho programu vychazejictho
z Ramcového vzdélavaciho programu (RVP) se vice nez kdy jindy klade du-
raz na komunikativni dovednosti zdkd, nebot pravé komunikativni doved-
nosti se staly jednim ze $esti zdkladnich pilift potrebnych k Gspésnému
vzdélavani. Vsechny kroky, které skoly ucinily pfi tvorbé vlastniho vzdé-
lavaciho programu vychazejiciho z RVP ZV, vychazely z definice profilu
absolventa skoly. K témto vystuptim mélo prispét plnéni tzv. kompetenci, jez
»predstavuji souhrn dovednosti, védomosti, schopnosti, postoji a hodnot
dulezitych pro osobnostni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spole¢nosti.
(1) (RVP, 2006, s. 14) Soubor klicovych kompetenci (2) by mél byt cha-
pan jako celek, nebot kompetence ,,nestoji vedle sebe izolované, riizny-
mi zpusoby se prolinaji, jsou multifunkéni, maji nepfedmeétovou podobu
alze je ziskat vzdy jen jako vysledek celkového procesu vzdélavani,“ (RVP,
2006, s. 14.).

Prestoze vy$e uvadime nutnost pohlizet na plnéni klicovych kompeten-
ci jako na celek, zaméfili jsme SE zejména na kompetence komunikac¢ni.
Domnivame se, Ze bez komunikativnich dovednosti a schopnosti by uspés-
né vzdélavani nebylo mozné. S komunikaci totiz nesouvisi jen schopnost
dorozumét se, ale také dovednost ¢teni, pochopeni precteného a schopnost
interpretace textu. Bez komunika¢nich dovednosti bychom vyse uvedené
¢innosti nezvladli.
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Rdamcovy vzdeéldvaci program prinesl nejen uptesnéni a blizsi urceni kom-
petenci. K novému pojeti vyuky ptispélo i definovani priifezovych témat,
ktera jsou zaloZena na rozvoji postoju a hodnot zaka. V Rdmcovém vzdéldava-
cim programu pro zdkladni vzdéldvani je jich obsazeno $est (3) a jednoznac-
né se vymezuje jejich prinos k rozvijeni védomosti, dovednosti a schopnosti
zaka, stejné jako k utvareni postoji a hodnot. Zpracovat prifezova témata
mohly $koly trojim zptisobem: bud je integrovaly do predméta, nebo je
realizuji formou projektt, nebo z nich utvotily novy predmét.

Skola (4), na niz prizkum probihal, vétsinu témat integrovala do pred-
métd, jedno téma vsak definovala jako samostatny predmét — Medidlni
vychova, a proto bylo potteba vytvorit charakteristiku uvedeného predmétu
a uc¢ebni osnovy s vystupy. Dany predmét neni povinny pro vsechny zaky,
nebot patfi k predméttim volitelnym. Zalezi na samotnych Zacich, zda pred-
mét navitévovat budou ¢&i nikoli. Prestoze ZS v Mohelnici volitelné predméty
nabizi od 6. ro¢niku, Medidlni vychova je nabizena az od 7. ro¢niku.(5)

Casova dotace predmétu Medidlni vychova &ini 1 hodinu tydné. Cilem
predmétu je zdokonaleni komunikace nejen z hlediska lingvistic-
kého, ale z hlediska pocitacové gramotnosti, proto se na vyuce po-
dileji dva pedagogové. Jeden se zamérfuje na rozvoj komunikaénich
dovednosti z hlediska jazykového, druhy se zaméfuje na praci s poci-
tacem a internetem jako jednim ze zdroji informaci, at jiz uzite¢nych
¢i $kodlivych. Skupiny zaku se u téchto dvou pedagogt stridaji vzdy po jed-
nom tydnu. Vystupem pfedmétu je mimo jiné také skolni ¢asopis Vodnik.

Prostrednictvim volitelného predmétu Medidlni vychova jsou realizova-
ny nasledujici kli¢cové kompetence a prifezova témata:

Prurezova témata:

OSV - osobnostni rozvoj: psychohygiena, kreativita, socialni rozvoj: ko-
munikace, mezilidské vztahy, moralni rozvoj: hodnoty, postoje, prak-
ticka etiketa,

MYV - kulturni diference,

MEV - kritické ¢teni a vnimani medidlnich sdéleni, interpretace vztahu
medialnich sdéleni a reality, stavba medialnich sdéleni, vnimani auto-
ra medialnich sdéleni

VGS - Evropa a svét nds zajima.
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Kompetence k uceni:

74k se udi vyuzivat potencial médii jako zdroje informaci, kvalitni zdbavy
i naplnéni volného casu,

zak se uci pochopit cile a strategie vybranych medialnich obsahd,

zak si rozviji komunikac¢ni schopnost, zvlast pri vefejném vystupovani
a stylizaci psaného a mluveného textu.

Kompetence k eSeni problémii:

zak rozviji schopnost analytického pristupu k medialnim obsahtim a kri-
tického odstupu od nich,

zak ziskava predstavu o roli médii v klicovych spolecenskych situacich
v demokratické spolecnosti (véetné pravniho kontextu),

zak vyuziva vlastni schopnosti a dovednosti v tymové praci i v redake-
nim kolektivu,

zak prizptsobuje vlastni ¢innost potfebam a cilim tymu.

Kompetence komunikativni:

Zak se u¢i samostatné zapojit do medidlni komunikace,

zak md predstavu o roli médii v kazdodennim zivoté ($kola, mésto, stat),
zak si osvojuje asertivni chovani a umeéni diskuse,

zak formuluje a vyjadruje myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadruje
se vystizné, souvisle a kultivované,

naslouchd druhym, vhodné reaguje na jejich promluvy, G¢inné se zapo-
juje do diskuze,

rozumi riznym typtim textll a zdznamu, obrazovych materiald, bézné
uzivanych gest apod., vyuziva je ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni,
vyuziva komunika¢ni a informacni prostiedky a technologie pro kvalitni
a u¢innou komunikaci s okolim.

Kompetence pracovni:

zak si upevnuje a prohlubuje znalost prace s textovymi editory, tiskarnou
a kopirkou,
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zak si upevnuje a prohlubuje znalost prace s digitalnim fotoaparatem
a grafickym editorem.

Kompetence socialni a personalni:

zak spolupracuje ve skupiné, podili se spolecné s pedagogem na vytvare-
ni prace v tymu, na zakladé poznani pozitivné ovliviiuje kvalitu spolecné
prace,

zak se podili na utvareni piijemné atmosféry v tymu, uci se ohledupl-
nosti a ucty ptijednani s druhymi lidmi, pfispiva k upeviiovani dobrych
mezilidskych vztahd,

zak prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé ttidy, v pripadé
potteby poskytne pomoc nebo o ni pozada,

zak ziskava pozitivni predstavu o sobé samém, ktera podporuje jeho
sebediivéru a samotny rozvoj,

uci se ovladat a ridit svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu
sebeuspokojeni a sebeucty.

Kompetence obcanské:

zak zna zakladni prava a povinnosti obc¢and, respektuje spolecenské
normy a pravidla souziti,
zaci prezentuji vysledky své prace (Skolni ¢asopis, internetové stranky).

Zakladnimi tématy, kterymi se ve volitelném predmétu Medialni vychova
zabyvame, jsou nasledujici:

7. ro¢nik:

Komunikace (verbalni, neverbalni, pfima, polopfima, neptima, formal-
ni, neformalni),

Jazykova kultura,

Rétorika (souvisla fe¢ na dané téma),

Média (historie médii, druhy médii, kritické ¢teni a vnimani medialniho
sdéleni...),

Tvorba medidlniho sdéleni,

Tvorime $kolni casopis.
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[«

. ro¢nik (viz napln ro¢niku sedmého plus nasledujici vycet):
Reklama (historie, reklamni slogany, triky, etika reklamy),

\O

. ro¢nik (viz napln roénika predchéazejicich a nasledujici vycet):
Diskuse (vymezeni pojmu, zékladni pravidla, asertivita a asertivni cho-
vani),
Etika (informacni, novinarska, etika internetu, pravni minimum, autor-
ska prava).

Stejné jako vSechna ostatni priifezova témata, tak i medialni vychova, jsou
vSem zakam skoly, tedy i tém, kteti si nevybrali volitelny predmét Medidlni
vychova, zprostiedkovana prostrednictvim vSech rtiznych projektd, jez $kola
realizuje (napt. Evropsky den jazykd, Akademie, Den Zemé, Den zdravi,
Den pfirodnich katastrof apod.)

Prizkumné Setieni

Cilem pruzkumného Setfeni bylo zjistit, které aktivity, jimz se vénujeme
v hodinach Medidlni vychovy, patti k oblibenym a které k neoblibenym.

Priizkumného $etfeni se zucastnilo 28 respondentii osmého ro¢niku,
Vzhledem ke skute¢nosti, ze predmét pti vybéru volitelnych predmétu
pro osmy ro¢nik zaznamenal stoprocentni navratnost, tj. vSichni zaci, kteti
predmét navstévovali v sedmém roéniku, si ho znovu zvolili rovnéz v roc-
niku osmém, muizeme jej oznacit za predmét zaky oblibeny a vyhledavany.
Abychom zakim neustale nabizeli vyuku podle jejich predstav, rozhodli
jsme se realizovat toto priizkumné $etfeni prostrednictvim dotazniku.

Dotaznik byl rozdélen do tii ¢asti, na aktivity motivacni (tj. z Gvodni
¢asti hodin), celohodinové a ¢innosti zahrnujici praci na $kolnim casopisu.
V kazdé ze tfi ¢asti byl uveden vycet aktivit z hodin jazykové pripravy ¢asti
Medidlni vychovy, které jsme doposud v hodindach realizovali, a tkolem zaka
bylo seradit je od nejoblibenéjsi po nejméné oblibenou aktivitu. U kazdé
¢asti méli zaci napsat tu ¢innost, jez nebyla ve vyctu zarazena, a oni by
ji chtéli ohodnotit. Rovnéz zaci mohli dopsat ¢innosti, které v hodinach
Medialni vychovy postradaji.
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Vysledky jednotlivych ¢asti dotazniku
Uvodni aktivity (vybér z):

e pétilistek,

e mluvni cviceni pfipravené,

e mluvni cvi¢eni neptipravené,

o kratkd SMS zprava (ne)oblibenému jidlu / (ne)oblibenému predmétu...,

e abeceda,

e jazyk ,hutu®
Aktivita (od nejoblibenéjsi) Pocet respondentil %
abeceda 11 39,29
kratka SMS 6 21,43
jazyk hutu 4 14,29
mluvni cviceni nepfipravené 4 14,29
pétilistek 3 10,71
Mluvni cviceni ptipravené 0 0,00

0%

M Abeceda

M Kratka SMS

M Jazyk hutu

H Mluvnicvi¢eni nepfipravené
M petilistek

i Mluvni cviceni pripravene

vvvvvv

hodiny patfi ,abeceda®, pfi niZ ukolem zaki je prednést abecedu, kdy dii-
lezity je jeji dramaticky pfednes - jako JE tragédie, komedie, reportaz z fot-
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balového utkani, pohddka pro malé dité apod. Pti prednesu se nepouziva
zadnych slov, predrikavaji se pouze hlasky abecedy po dobu jedné minuty.

Dalsi oblibenou aktivitou v rdmci motivace je kratka SMS. Zaci béhem
jedné minuty pisi kratky pozdrav napriklad oblibenému nebo neoblibenému
jidlu, predmétu a podobné.

Hru ,jazyk hutu“ mazeme pfirovnat k abecedé - rovnéz pfti této ¢in-
nosti zaci uzivaji zejména prvky neverbalni komunikace, nebot pomoci
intonace, skrektl, mimiky, gestikulace apod. hovoti s druhym zakem. Ostatni
Zaci maji ,odhadnout co asi bylo tématem jejich netradi¢niho hovoru.

Mluvni cvi¢eni nepfipravena Zaci preferuji vice nez mluvni cviceni pri-
pravena, nebot u neptipravenych mluvenych projevi klademe diraz na oka-
mzitou reakci, pohotovost, vystiznost a kreativitu bez predchozi domaci
ptipravy, a to zakiim vyhovuje lépe.

Rovnéz metodu pétilistku, ktera slouzi k syntéze komplexnich informaci,
vyuzivame velmi ¢asto. Zaci vyjadtuji své vzpominky, predstavy a pocity,
a tim se zdokonaluji v pohotovosti a pfesnosti ve vyjadfovani.

Sami zaci v nabidce dotazniku postradali ze zajimavych ¢innosti jazy-
kolamy (46 %), dechova cviceni (21 %), pantomimu, tj. cokoliv, co nds ro-
zesméje (33 %).

Celohodinové aktivity (vybér):
metoda soudu,

alibi,

zpravodajstvi pro rtizna média,
reklamni slogany,

putovni mikrofon,

jazyk déla ¢lovéka,

svédci udalosti.
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o T o TS Pocet

Aktivita (od nejoblibenéjsi) —— %

putovni mikrofon 8 28,57
alibi 6 21,43
reklamni slogany 4 14,29
jazyk déla ¢lovéka 3 10,71
zpravodajstvi pro rtiznd média 3 10,71
metoda soudu 2 7,14
obhajoba 2 7,14

M Putovnimikrofon

H Alibi

i Reklamni slogany

H Jazyk déla cloveka

M Zpravodajstvi pro rtiznd média

i Metoda soudu

M Obhajoba

Z celohodinovych aktivit patfi k nejoblibenéjsim aktivitam v jazykové
¢asti Medialni vychovy putovni mikrofon, jejimz cilem je uvédomit si vie,
co vime o daném tématu. Zaci sedi v kruhu, a dostane-li se k nim mikrofon,
museji nejen shrnout predchazejici informace, ale pridat néjaky poznatek
novy. Pedagog vsechno zapisuje na tabuli, po ukonceni aktivity pripadné
nepresnosti upravi a vysvétli. Tim si zaci zopakuji latku, vyuziji poznatk,
jez nacerpali mimo $kolu. Jelikoz kazdy zak je pfi svém tspéchu zavisly
na druhém, prohlubujeme rovnéz tymovou spolupraci.

Dalsi oblibenou hrou je alibi, pfi nizZ jeden Zak je v roli obzalovaného
a musi se snazit ostatnim (Tj. ,,soudu®) vyvratit obvinéni, nebot pravidla
vyslechu jsou obracena - obzalovany se pta jednoho porotce po druhém
na cokoliv, co se tyka jeho provinéni. V okamziku, kdy se porota lisi ve vy-
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povédich, ziskavd obzalovany alibi. Jakmile se mu podari trikrat porotu
»hachytat®, hra kon¢i jeho osvobozenim.

Raznorodost reklamnich slogani podporuje v Zacich rozvoj kreativity
a pohotovosti ve vyjadfovani, proto tento druh ¢innosti casto zarazujeme
do vyuky.

Jazyk déla clovéka je aktivita, pfi niZ jeden text ¢tou zaci podle toho,
jakou roli maji predstavovat, napt. zlodéj, vesnican, televizni hlasatel, inte-
lektual, urednik, hokejista, Prazan, Hanak, hlasatel CT, hlasatel TV NOVA
apod. Role zakil nejsou pfedem znamy, a proto ostatni zaci se je pokouseji
uhodnout. V zavére¢né diskusi se snazime najit vyrazy typické pro jednot-
livé skupiny a rovnéz zaky vyzveme k tomu, aby se svérili se svymi pocity
v jednotlivych rolich.

Pfi tvorbé zpravodajstvi pro rizna média vedeme zaky k uvédo-
méni, ze noviny, rozhlasové ¢i televizni vysilani kladou diraz na jinou
¢ast smyslového vnimani. Zatimco rozhlasové zpravodajstvi podtrh-
ne napriklad hlas moderétora, novinové ¢lanky zase maji sva specifika
a pozadavky na psany text. Na konkrétnich prikladech proto vedeme zaky
k uvédoméni si zakladnich specifik a rozdilti mezi texty psanymi a mluve-
nymi.

Metodu soudu zaci ¢asto vyZzaduji v hodinach Medialni vychovy, nebot
se jejim prostfednictvim uci pohotové reagovat na vzniklou situaci, hledaji
vhodné argumenty, ale také musi naslouchat a respektovat nazory druhych.

Obhajoba spociva v tom, Ze se zak vzije role jednoho z pojmu a pripravi
si obhajobu ve smyslu ,,Proc jsem na svété a pro¢ mé nezrusit.“ V zavére¢né
reflexi se Zaky probirdme zptsoby argumentace, a tim si zaci procvicuji
souvisly projev, verbalni i neverbalni komunikaci.

Do této casti hodiny Zaci pridali nasledujici navrhy: aforismy, ,,chatova
konference®, predpovéd pocasi, bulvar proti seridznimu tisku, powerpointo-
vé prezentace na vlastni témata. Za neoblibené aktivity zaci pripsali historii
médii, tvorba skolniho ¢asopisu.

Tvorba $kolniho ¢asopisu (vybér):
e co se udalo,

co se bude dit,

zakovska tvorba,

novinky ze $koly,

rozhovor,
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e zajimavosti,
* vtipy,
e sport,
e kuchtik Kuba vafi.
Aktivita (od nejoblibenéjsi) | Pocet respondentii %
rozhovor 7 25,93
vtipy 6 22,22
zajimavosti 6 22,22
sport 5 18,52
novinky ze $koly 2 7,41
Kuchtik Kuba vari 1 3,70
co se bude dit 0 0,00
co se udélo 0 0,00
0,00%
3,70% . 0,00%
\
M Rozhovor
M Vtipy

M Zajimavosti

M Sport

M Novinky ze skoly
M Kuchtik Kuba vafi

M Co se bude dit

M Co se udélo

Prestoze tvorba $kolniho ¢asopisu patti k vystupu Medialni vychovy, zaci
se této aktivité vénuji neradi. Ne snad proto, Ze by jim ¢inila potize tvorba
medialniho sdéleni, ale proto, Ze mohou ¢asopis tvorit pouze ve Wordu, a to
zaci povazuji za nedostacujici. Pokud bychom jim dovolili pouzivat jiné pro-
stiedky pro vytvareni skolniho ¢asopisu, prace by jim pripadala zajimavé;jsi
a lakavéjsi.
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Volba redakéni rady probiha kazdé pololeti $kolniho roku, aby se v ni
mobhlo vystfidat co nejvice zaku. Jejim tikolem je oslovit ,,novinare®, rozdélit
mezi né jednotlivé rubriky a povéfit je sestavenim medialniho sdéleni se
vSemi nalezitostmi, které nemohou ve $kolnim periodiku chybét.

»Séfredaktor zodpovida za véasné vydéni skolniho ¢asopisu (dvoumé-
si¢niku), a proto musi dohlizet na to, aby vsichni z jeho tymu dodrzeli
terminy. V pripadé, Ze ¢lanek nékdo nedoda, musi vznikly problém fesit
$éfredaktor. Zdlezi tedy na ném, zda ¢lanek napise sam, nebo nékoho oslovi
dodatec¢né. S celkovou grafickou strankou $éfredaktorovi poméhaji ,,grafici®
Jakmile oni daji ¢asopis ,,dohromady*, ptichazi na fadu korektura, za niz
zodpovidd vyucujici jazykové ¢asti Medialni vychovy. Poté miize byt ¢asopis
vydan a zvefejnén na $kolnich webovych strankach.

Novinafi povazuji za nejzajimavéjsi rubriku novin rozhovor, v némz vét-
$inou oslovi nékoho z pedagogického sboru. Dtive byl rozhovor zaznamena-
van na diktafon, nyni ucitelé na otazky odpovidaji pisemné. Jedina rubrika,
ktera je vidy hotova s vyraznym predstihem, jsou vtipy. V zajimavostech
»hovinafi“ uvadéji nové poznatky z fise zvirat, Z oblasti techniky nebo spor-
tu. K oblibenym rubrikam radime rovnéz novinky ze $koly a sport, nebot
pritahuji pozornost nejen novindri, ale také i zakd - ¢tenard. K nejméné
oblibenym ¢astem $kolniho ¢asopisu patti rubriky ,,Co se udélo“ a ,,Co se

bude dit*
Ukazky zakovskych praci
CITAT (Ukol: vyber jeden citdt a komentuj ho)

Nejkrdsnéjsi na svété nejsou véci, ale okamziky...

Proc¢ jsem si vybrala tento citat? Pravdépodobné proto, Ze jej povazuji
za pravdivy. Na svété je tolik krasnych véci... Ale stdlo by za to jen pro né
Zit? Byl by pak ¢lovék opravdu $tastny? Myslim, zZe ne. Nic nenahradi lidi,
na kterych nam zélezi a které mame radi. A stejné tak nic nenahradi ty
okamziky - s nimi stravené — které se zaryvaji do srdce.

Dost lidi zavrhuje majetek, ale mdlokdo se ho dokdze vzddt...
Tento citat docela presné vystihuje lidskou povahu.

Spousta z nds ma mnohem vic, nez potfrebuje, presto si neustale sté-
Zujeme na nedostatek néceho. Bohuzel ¢asto zapominame, Ze hodné lidi
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je na tom jesté hur nez my. Napriklad chudi afri¢ti domorodci jsou radi
za kazdou véc navic... Tteba takovy krajic chleba... Pro nékoho bezvyznam-
ny. Proto bychom nemé¢li myslet jen na sebe, ale také na ostatni. Jednou se
mozna i my ocitneme v situaci, kdy budeme pottebovat pomoc...

KRATKA SMS (Ukol: Napis krdtkou zpravu svému neoblibenému jidlu)

Kratka SMS neoblibenému jidlu:

Mila Koprovko,

vim, Ze tvoje chut je pro mnohé lakava, presto bych ti dala cennou radu
do Zivota: Neochomitej se okolo mého nosu...Tva nepritelkyné G.

Ahoj Zemlovko,

Prosim, nechod k nam dnes na nav$tévu. Mam totiZ dobrou nala-
du a nechci, aby mi ji zkazilo néco jako jidlo s rozblemcanym roh-
likem. MiiZe$ za sebe poslat $§pagety? Moc prosim. Méj se hezky
a pozdravuj cibuli.

REKLAMNI SLOGAN (Ukol: Predstav si, Ze proddvds tmu. Pokus se vymys-
let vystizny a zajimavy reklamni slogan, ktery by kazdého pFimél k jejimu
zakoupeni...)

v" Tma stokrét jinak...Chcete tmu, co svétlo neji? Co je u nds nejlevnéjsi?

Tu my méame na prodej, tak pospichej co nejrychlej”... Uvidis, jak za-

kryje vSe, zac se stydis.

Chcete spat jak miminko? Kupte si ¢ernocernou tmu.

Tma je jako svétlo, vidi uplné vsechno.

Nemate radi sviij nos? Nevadi! Kupte si tmu a prohlizejte si ho pouze

v jeji pritomnosti...

v" Chces, aby nebyly vidét tvé nedokonalosti? Kup si mé a ja té nezklamu...

v" Tma uklidi tviij pokoj lépe nez maminka. A bez vy¢itek. Proto nevéhej
a kup si ji.

v" No¢ni jizda na kole ti nejen zvysi adrenalin, ale taky ti zajisti pffjemny
pobyt v nemocnici s plnou penzi...

ANANIN
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HADANKA (Ukol: Vymysli hddanku na tmu,)

Vnimd$ mé po nocich, presto mé vidét nemuiizes. ..
Schovam i to, co schovat nejde...

Dostanu se v$ude, i kdyz nemam kli¢. Kdo jsem?

Mnoho lidi se mé boji i presto, Ze jsem nikomu neublizila.
Jsem v$ude tam, kam nemlze slunce... Kdo jsem?

Jsem temna, plna zahad a kouzel. Kdyz ptijdu, nic nevidis. K tomu, abys
mé roz¢isl, ti pomiize baterka. Kdo jsem?

Jsem nejlepsi zlodéj, nebot mé nikdo nemtize chytit...

Na rozdil od make-upu zakryje vSechny tvé nedostatky...
Nic nevidim, nic nesly$im, a presto jsem svédkem vseho...

DN NI N NN

SNENEN

MOTTO (Pouzij jakékoliv verse A. S. Puskina jako moto nad dvete véznice,
Skoly, nevéstince, nemocnice, domova diichodcii)

Véznice

...ja nesel ze své vile...

...ach ta banda trapi¢ska prokleta!...
...porazen byl - co z toho ale mame? ...
...tva Cest je tady s tebou...

AN

S
©
S,
&

..sladké jsou plody uceni...

..pockej do zitra...

..acojasnim? ...

..zasedli jsme do svych sluji ¢ekat hosty nezvané...
..svét té bez ni nudi. ..

SRRt

Nevéstinec

v/ ...Btth mé tam vedl spatfit stra§ny zlo¢in, htich...

v ...KdyZ nékdo ldskou zranény se touhou szira, j& vim, jsou smutné
jeho dny, v$ak Zije dal a neumira...

v’ ...dékujeme, dévenko, pan buh ti to zaplati...

v' ...souhlasim, pani, se v§im, co mi déte...
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Nemocnice

v' ...kam a7 zavedl mé ten zachvat vzteku...

v ..jezle jezlel...

v' ...mij osud je v tvych rukou...

v’ ...smrtelny boj je tady s tebou...

Domov dichodci

v' ...V ¢em je nase sila? Ne ve vojsku, ne v pomoci - ve smy$leni.
v’ ...Starce, zdejecil...

v’ ...ctime nuduy, Gnavu a chlad...

v’ ...§tésti na veky...

Hibitov

v' ... Je konec viemu - v o¢ich se mi tmi, citim chlad hrobu...

v' ...bez Zivota, bez usmévu...
v" ...S Bohem, kdyz uz musis jiti... Bohu chvala, nezbloudis.
v/ ...noc jest jasna, mésic sviti; do dna vypita je ¢i§....

Zavér
Medialni vychova systematicky usiluje o naplnéni dvou zakladnich cila -
kritické vnimani médii a prakticka priprava jedince na vyuzivani médii.

Abychom byli schopni vnimat masmédia kriticky, je nezbytné pochopeni
a porozuméni principt a mechanismt fungovani médii, jez tvori zaklad
pro onu schopnost kritického pfijiméni a posuzovani mediovanych sdéle-
ni. U praktické ptipravy jedince na samostatné vyuzivani médii uzivame
metodu leasing-by-doing, jejimz prostfednictvim se Zaci uéi vyhledavat
informace a realizovat vlastni myslenky a napady naptiklad pomoci webové
stranky, fotografie, novinového c¢lanku a podobné.

Cilem medialni vychovy v nasem pojeti proto neni pouze predat znalosti
problematiky medidlni vychovy, a proto usilujeme také o to, aby Zaci zacali
o médiich vice pfemyslet a na zakladé vlastnich zku$enosti s médii si po-
stupné uvédomovali, jak medidlni komunikace funguje. K dosazeni tohoto
cile proto volime takové metody a formy prace, které Zaky nejvice aktivizuji
a priméji k zamysleni. Nacvikem dil¢ich dovednosti vedeme zaky ke kritic-
kému ¢teni a poté také ke kritickému vnimani.
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V medialni vychové proto usilujeme o plnéni a dosazeni nasledujicich

v rozvijet kriticky odstup od podnéti ptichdzejicich z medidlnich produk-
ta,

V" posilovat reflexi sebe sama a nachdzet misto ve spole¢nosti,

v rozezndvat spole¢enskou a estetickou hodnotu sdéleni v rtiznych sémi-
otickych kodech,

v’ osvojit si postupy raciondlniho a kontrolovaného nakladéni se symbo-
lickymi obsahy,

v' podpofit schopnost argumentace tim, ze ho nauéi vyhledavat ,,nedofe-

¢end” mista v textu,

ziskat zdkladni pfedstavu o praci v ,tradi¢nich“ médiich,

osvojit si poznatky umoznujici orientaci v sou¢asném svéte,

podpotit svobodné rozhodovani na zékladé kritického vyhodnoceni

nabidnutych informaci nerovnocenné povahy,

v' naudit se vyhodnocovat vyznam a kvalitu informac¢nich zdrojuL.

AN
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Texty pisni jako inspirace komunikacni
a slohové vychovy

Miroslava Waltova

Resumé: Prispévek je zaméren na integraci mezipfedmétovych vztaht ces-
kého jazyka a hudebni vychovy na zakladni $kole a viceletém gymnaziu.

V tvodu autorka seznamuje se zakladnimi funkcemi hudby. Podrobnéji
popisuje dvé z nich, a to funkci vychovnou a etickou a funkci specifické-
ho osvojovani svéta. Dale definuje pojem ,,pisent, pricemz se také zabyva
problematikou oddéleni textu pisné od hudebniho doprovodu a zpravidla
i jejiho interpreta. Na zavér tvodni ¢asti upozornuje na nutnost peclivého
vybéru pisiiovych textt, protoze ne vSechny pisné jsou k praci vhodné.

Teoreticka ¢ast prispévku je zakoncena kratkym predstavenim disertacni
prace autorky, jejtho vyzkumu, hypotézam a zvolenym metodam.

Prakticky zamérena ¢ast prispévku je rozdélena do dil¢ich oddilt. Kazdy
z nich podrobné popisuje konkrétni moznosti uziti texttl pisni autort nasi
popularni hudby (J. Nohavici, J. Wykrenta, P. Novaka, L. Haska) jako in-
spirace ve slohové vychové zéki na druhém stupni ZS a nizsich stupnich
viceletych gymnazii. Praktické priklady uziti pisnovych textt ve slohu jsou
navic roz$ifeny o komunikac¢ni cviceni, kterd jsou vhodnym doplnkem.

Na konci jednotlivych ¢asti jsou prezentovany vysledky prace a kratké
hodnoceni. Soudasti prispévku jsou i vybrané pisnové texty (Morava, Jsi
tady stéle atd.).

Zavérecna cast je vénovana shrnuti poznatkd vlivu hudby v hodinach
slohové vychovy, predevsim na jeji schopnost uvolnovat napéti a navozovat
inspirativni atmosféru. V neposledni radé¢ také zduraznuje pozitivni vliv
hudby na rozvoj kognitivnich schopnosti zaki a jejich spontaneity.

Kli¢ova slova: ¢esky jazyk, hudebni vychova, pisiiové texty, fantazie, spon-
taneita.
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Abstracts: The report is focused on the integration of the relation of sub-
jects of the Czech language and music education at elementary school and
grammar school. The introduction introduces the basic functions of music.
Describes in detail two of them, and an educational and ethical function
of a specific learning world. Further defines the term ,,song® which also
deals with the separation of the text from the musical accompaniment and
generally of the singer. At the end of the introductory section highlights the
need for careful selection of text, because not all songs are appropriate for
work, and especially for his nervousness. The theoretical part of the report
ends with a brief presentation of the dissertation of the author’s research,
assumptions and methods chosen. Practically-oriented part of the report
is divided into sub-sections. Each of them describes in detail the specific
potential uses of song lyrics of popular music of our authors (J. Nohavica,
J. Wykrent, P. Novak, L. Hasek) as an inspiration in the lessons of composi-
tion among pupils in elementary school and grammar schools. Practical
examples of the use of lyrics in the lessons of composition are also extended
to communication exercises, which are a good complement. At the end of
each section presents the results of work and short reviews. The report is
well chosen song’s lyrics (Moravia, You're still here, etc.). The final section
is devoted to a summary of the evidence the influence of music in lessons of
compositon, mainly on its ability to release tension and create the inspira-
tional atmosphere. Finally, also emphasizes the positive influence of music
on cognitive abilities of pupils and their spontaneity.

Key words: Czech language, musical education, song lyrics, fancy, act spon-
taneously.

Uvod

Hudba provazi ¢lovéka v riiznorodych podobach od nepaméti. O jejich
funkcich a t¢incich bylo jiz fe¢eno velmi mnoho, ale ja bych rada na tomto
misté pfipomnéla dvé funkce hudby, které jsou svazany nejen s melodii, ale
predevsim s textem tvorici s hudbou jeden celek.

Konkrétné se tedy jedna o funkci vychovné-etickou, jejimz tikolem je
formovat mravni profil ditéte a jeho nazory (naptiklad uvédomovani si li-
dovych pisni, vlasteneckych pisni, narodnich pisni, fikadel a tanct) a funkci
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specifického osvojovani svéta. Déti prostfednictvim hudby poznavaji a osvo-
juji si osobitym zptisobem svét a toto poznani pak rovnéz prostrednictvim
hudby sdéluji jinym. Hudba se tak stava jednim z prostredkit mezilidské
komunikace. (1)

Spojeni hudby a textu oznacujeme jako pisen. Pfi¢emz pojem pisen lze
definovat jako jeden z mnoha typt hudebniho projevu, jehoz zékladem je
vokalni projev opatteny textovou slozkou, ktery md zpravidla jednoduchou
hudebni kompozici.

Z definice pisné tedy vycCteme, Ze se jednd o textovy utvar s melodii.
Oddélime-li samotny text pisné od melodie, miizeme s nim pracovat po-
dobné jako s jinym textem. Ne vzdy je vSak oddéleni textu, jeho melodie,
hudebniho doprovodu a zpravidla i jejiho interpreta jednoduché, proto-
ze mnohdy pravé osobnost interpreta a jeho prezentace pisné dokresluje
a podtrhuje samotny text. Na tomto misté bych rada uvedla napt. Jaromira
Nohavicu, znamého ¢eského pisnickare, jehoz osobni prezentace dodava
pisnovym textiim casto na humornosti.

Pro préci v hodinach slohové, komunika¢ni ¢i literarni vychovy je ne-
zbytné peclivé vybirat texty pisni, protoze nékteré z nich jsou po oddéleni
hudby bezduché az primitivni (napt. Cmelak/Divokej Bill apod.).

Nejvhodnéjsimi texty se ukdzaly pisné pisnic¢kara a textari, ktefi nepisi
pouze pisnové texty, ale i basné.

Komunika¢ni vychova na zakladni skole

V soucasné dob¢, predevsim pak se zménami, kterymi nase skolstvi pro-
chézi, je kladen velky dtiraz na rozvoj komunikac¢nich schopnosti zaku. Dle
mého nazoru nemtize byt komunikacni vychova pouze soucasti ¢eského
jazyka, ale méla by byt rozvijena ve v§ech predmétech uz od prvni tridy
zékladni $koly. Avsak s ohledem na dalsi skutecnosti lze fici, Ze nejvétsi
prostor je této vychové dan v ramci vyuky matefského jazyka.
Komunika¢ni vychova v8ak skryva mnoha uskali, na ktera ucitel, pri
své snaze zaky ke komunikaci vést, nardzi. Jiz zaci na prvnim stupni jen
stéZi prevypravi napr. v¢erejsi Vecernicek, a to vétsinou nikoli proto, Ze by
nemeéli zajem o toto téma, ale spiSe z dtivodu nedostate¢né slovni zasoby.
Na druhém stupni jsou to pak napt. mala slovni zasoba, problém abstraktni-

Iy

ho mysleni z4kd, ¢asto neochota spolupracovat. U zdki v 7. a 8. tiidach pak
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muzeme sledovat neschopnost projevit vlastni nazor a odpoutat se od na-
zoru autority. Pro ucitele to mimo jiné znamena vytvaret urcitou protivahu
k nékterym jednostrannym rystim konzumni spole¢nosti. Postoje takovéto
spolecnosti byvaji ¢asto brzdou v rozvoji tvofivosti. Tyto jsou ¢asto posilo-
vany vrstevniky, vétsinou nejsilnéjsim jedince ¢i skupinou ve tfidé, jde tedy
o to, byt jako ostatni — mit stejny mobil, poslouchat stejnou hudbu a mit
tedy i stejny nazor. (2) Prekazkou vSak mize byt i jista ¢asova naro¢nost
pripravy na strané ucitele.

Navrhy pro praci s texty

S ohledem na uvadéné skute¢nosti jsem se ve svém vyzkumu, ktery probi-
hd v ramci mé diserta¢ni prace zameérené na integraci mezipredmeétovych
vztahti ¢eského jazyka a hudebni vychovy na zakladni $kole, snazila ukézat
moznosti uziti textd pisni nasi popularni hudby jako inspirace v komuni-
kacni a slohové vychové.

Jednotlivé experimentalni hodiny jsou oznaceny jako moduly. V kazdé
z nich byl text Zakiim nejprve prezentovan pomoci poslechu za soucasné
moznosti sledovani textu, pricemz tento méli Zaci k dispozici po celou dobu
prace.

Samotné psani probihalo ve dvou fazich, v prvni byli Zaci vedeni k vol-
nému psani, které jim umoznilo vice se soustredit na vlastni obsah prace,
ve druhé fazi, tedy az bylo jejich ,,dilo vytvoreno®, se zaci k textu vratili
a zamérili se na gramatické jevy. Psani slohovych texti dle vyse uvedeného
postupu povazuji za velmi produktivni, protoze prvni faze zaktim umoznuje
plné se vénovat svym volné plynoucim myslenkam, které by mohly byt
preruseny dlouhym pfemyslenim nad gramatikou, druha faze je uci precist
si svoji praci a opravit pfipadné chyby. V této fazi mohou Zaci pouzivat
Pravidla ¢eského pravopisu a Slovnik spisovné cestiny, ¢imz si nejen ovéruji
své znalosti, ale zdroven je také obohacuji.

Pro prvni modul jsem vybrala pisen Jaromira Nohavici - ,,Malé ceské
blues aneb Do prdele prdce®. Tato skladba méla zaky inspirovat a k vypraco-
vani charakteristiky ¢eského clovéka.
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Koupil jsem kozu, nemdm kozu

vera mi posla na virozu

kdybych koupil kozla, taky by mi chcip
takovy jsem cip

Do prdele prace

Tresen v rohu zahrady roky mi nesla
letos troda na polovinu klesla

Ze pry $pacci, ja ti dam Spadci

snédi spoluobcané

Do prdele prace

Dtu jak mezek ve zbrojovce

ve volném case za bardkem chovam ovce

Neuwirt chova rybky v akvériu, md na konté mega
ajd nic

Do prdele prace

Moje stara, $koda slov

takovy maly Suvorov

jak mi liskne, tak to tfiskne

jak kdyz o traverzu buchne tézky kov
Do prdele prace

Starsi dcera robi v Londonderry
mladsi ¢ekd décko, ale nevi s kerym
synek sedi, bo byl hlupy

nechal se chytit

Do prdele prace

Topolanek, jasne jak facka

jezdi v plavkach do Chorvatska

ja tak mozu na horni splav do Lidecka
tecka

Do prdele prace
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Na posraného i hovno pada

tady je tézka jaka smysluplna rada
nejlepsi bude odlozit bendzo

a zajit na jedno

Do restaurace

Tak ja jdu.
Prijdu tak kolem desiti.(3)

Zéci se touto skladbou nechali tak unést, Ze jejich prace dle mého nazoru
velmi dobre vystihovaly mentalitu ¢eského naroda. Z jejich rozboru Ize rici,
ze Zaci uzivaji k vyjadrovani leckdy velmi originalni oznaceni, jejich prace
jsou plné ptirovnani, ktera jsou ¢asto velmi humornd. Mozna diky této in-
spiraci se Zaci rovnéz snazili najit riiznd pojmenovani pro jednu a touz véc.
Rozsifenim tohoto modulu je komunikacni cviceni zamérené na komparaci
charakteristik rtiznych narodua.

Pro druhy modul jsem vybrala novou pisen Pavla Novaka mladsiho,
ktera byla uvedena v ramci Vzpominkovych koncertt na Pavla Novaka
v Pferové, s ndzvem Jsi tu stdle.

Jsi tu stale
hudba/text: Ludék Hasek

Vzduch je jesté citit vinem
co ti proteklo az do pisni
Jsi tu zpatky vrzen stinem
ac v téle dal se netisni$

Jesté vraci se tu stale

tvoje ozvéna jak vérny pes

z tajnych nekonec¢nych dalek
snad seshora, snad od nebes

aja znovu se té v duchu ptam

a znovu z prachu pozveddm
slova tihou zlomend
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a hledam stejnou fec a tim
mozna trochu vic uz vim
co to véechno znamena
co to vsechno znamend

Dal se chvéje plamen svicky

jsi tu nékde v palbé otdzek

vSak vratny v nebi chrasti klicky
a kondi tvyj ¢as vychazek

Pozdé hazim svoje sltivka
teku zapomnéni svird led
Padnou ke dnu bez oltvka?
A vylovim snad odpovéd?

Tak dal znovu se té v duchu ptam
a znovu z prachu pozvedam
slova tihou zlomena

a hledam stejnou fec a tim
mozna trochu vic uz vim

co to véechno znamena

co to vsechno znamend

Vzduch je jesté citit vinem

Tato pisen zaky inspirovala k psani riznych pribéhii - vzpominek na své
blizké, ktefi je opustili a kterym toho nestihli tolik Fici. P¥i rozboru zakov-
skych praci jsem se Casto setkavala s jejich nejniternéjsimi pocity, které mi
prostrednictvim svého vyznan{ sdélovali. Z4ci byli schopni vyuZzivat mnoha
jazykovych prosttedkd, riznorodych slovnich druhd, na misto hojné za-
stoupeného slovesa byt uzivali i dal$i odlisna slovesa (mit, snit, povidat, jit
apod.). Povzbudivé bylo i ¢asté uzivani eufemism, coz u zaki ve slohovych

pracich nalezneme ztidka.

Treti modul byl vénovan popisu prostredi, tedy liceni. Pro inspiraci jsem
vybrala dalsi pisenr z repertodru Pavla Novaka — ,,Morava“. Zékim méla
umoznit nahlédnout do hlubokého vztahu ¢lovéka ke svému rodisti a timto
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je vést je k popisu prostredi, které je pro né blizké. Z rozboru praci vyplyva,
Ze zaci byli na zékladé této inspirace schopni ve svych dilech uzivat metafor,
personifikaci a jinych jazykovych prostredkd, které by jinak neuzili.

S ohledem na obtiZnost uvedeného slohového ttvaru je vhodné se zaky
pred samotnym psanim pomoci komunikac¢niho cvic¢eni najit riizné zptisoby
vyjadreni, pfirovnani apod.

Morava
hudba a text: Pavel Novik

Obla nadra v jemnych zévojich
Zachvéji se z prvnich dotekd
Kdyz svitd kdyz svita

Z kosilky se mila odstroji

Sviidné krasna

Sept4 mi pojd z mych dlani snidej
Nestydi se nebrani

Divka ma

Kdyz se v pevnych pazich zahtiva
Ranni dech mé sladce opiji
Révou voni révou

Plodné naha trosku marniva

Se mi dava pro chvili zni

K polednim hratkam

Nestydi se nebrani

Divka ma

Uz je loukou pokosenou uz se stava v poledne zenou
V zitnych klasech dozrava Morava ma

Na polstar si vecer odklada

Z jemné mlhy blizku utkanou
A stmiva lampu stmiva

Citim zralost ploda v zahradach
Kdyz mé svadi

U7 znam ten smich
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Jak cinkot dzbankl
Nestydi se nebrani
Divka ma

Uz je loukou pokosenou usvit divkou ¢ervanky zenou
Vini hroznt dozravda Morava ma

Ctvrty modul jsem pojala jako aktivni praci zurnalisty. Inspiraci pro
zaky byl opét Jaromir Nohavica, ktery na svym strankdch pravidelné¢ zve-
fejiuje pisné komentujici aktudlni politické &i spolecenské udalosti. Zaci si
tak mohli sami vybrat, kterou pisen, tedy jeji text, pouziji jako zaklad pro
psani své kratké zpravy pro noviny. Ta méla ve stru¢nosti informovat obcany
o dané politické ¢i spolecenské situaci. K vybéru mohli Zaci vyuzit i zndmé
skladby vztahujici se napt. k pfirodé ¢i roénimu obdobi, jako je Ladovska
zima nebo Velka voda apod.

Jako komunikac¢ni cvi¢eni k tomuto tématu je vhodné uzit hry na tele-
vizni hlasatele, ktefi na zakladé tematicky zaméfené pisné, zpravu uvedou ¢i
okomentuji. Toto cviceni je u starsich Zakti mozné roz§ifit i na poZadavek
odlisného komentare vybrané zpravy ve dvou ruznych televiznich subjek-
tech, a to televize vefejnopravni a soukromopravni.

Zéci se timto u&i nejen hledat vhodné jazykové prostredky typické pro
televizni zpravodajstvi, ale zaroven si uvédomi rozdil mezi podanim stejné
zpravy dvéma rozdilnymi subjekty.

Pro paty modul jsem vybrala pisen ,,zpivajiciho pravnika“ Ivo Jahelky,
Pouceni pro osoby vstupujici do jednaci siné, ktera méla zaky inspirovat k vy-
pracovani podobného pouceni pro osoby pfi jednani s ufady ¢i pro osoby
pti rtiznych spolecenskych udalostech.
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Pouceni pro osoby vstupujici do jednaci siné
hudba a text: Ivo Jahelka

Poslyste pouceni pro osoby vstupujici do jednaci siné,

plati pro ucastniky, soudni znalce, vSechny svédky, vefejnost i tchyné,
neznalost neomlouvd a tak prosim sousttedte se na tuhle tu latku,
protoze je to trochu obsahlejsi, tak to vezmem pékné po poradku.

Pfi vstupu nutno sejmout z hlavy klobouk, beranici, radiovku, $atek,
pokud jste prislusniky ozbrojenych sil ve sluzbé, tak vyjimku mate,
stejné tak jste-li dama, pardon Zena, co apartni klobouk neodklada,
jestlize dle pravidel spolecenskych evidentné bonton si to zada.

Chapu, Ze neposedné choleriky v soudni sini mnohdy leccos svédi,

jenomze pri jednani vSichni pékné ukaznéné na svych mistech sedi,
doma si kazdy zvani, kdy chce, co chce, krici, je¢i, a hlavné to svoje,
zde mluvit je mozno jen se souhlasem samosoudce a zasadné vstoje.

A kazdy slovni projev musi byti hlasity a téz srozumitelny,

na zavér pti rozsudku vyhlaseni pfedepsan je postoj rovny, celny,
kterak ze oslovovat v soudni sini zic¢astnéné, jasné je nad slunce,
no prece jednoduse — pane, pani nebo sle¢no, s pripojenim funkce.

Naptiklad pani statni zastupkyné, pane soudce nebo pane svédku,
nikoliv stara ¢uzo, satorie, notoriku, hajzle, babo, dédku,
dastojnost ani postup jednani se nikdy nesmi v soudni sini rusit,
zejména co tam neni dovoleno, musite znat, nestaci jen tusit.

Muzete sice s sebou chleba, fizky, cigarety, slivovici vziti,
bohuzel v soudni sini neni mozno pokoufiti, jisti ani piti,

jednani ridi soudce a pokyniim jeho kazdy podridit se musi,
tfebas ze hluboce s nim nesouhlasi a z té kiivdy uz ma ktzi husi.

Pokud se otvira vam kudla v kapse, kalasnikov berete ze skiiné,

se zbrani neni ovéem dovoleno vstupovati do jednaci siné,

kdyby si tfeba nékdo v soudni sini na kameru to¢it chtél svij rozvod,
musel by pozadati pfedem soudce a ten by pak o zadosti rozhod.
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Kdo snad by se v rozporu s poucenim timto choval ¢i dal jiny popud,
tak ten se vystavuje nebezpeci ukladani poradkovych pokut,

kdo by se choval zna¢né urazlivé a poradek v sini rusil hrubé,

miize byt i z jednaci siné soudcem vykazan ven diky té své hubé.

Tak to je pouceni pro osoby vstupujici do jednaci siné,

plati pro ucastniky, soudni znalce, vS§echny svédky, verejnost i tchyné,
chapu, ze musite mit z toho v§eho zakonité hlavu jako dyné,

vérte mi, ze nezli v té soudni sini, lepsi hledat pravdu je ve viné.(4)

Tento modul zaky velmi zaujal. Vétsina z nich si vybrala pouceni za-
mérené na spolecenské chovani pri riznych spolecenskych udalostech. Jak
jsem jiz uvedla vyse, i zde bylo uzivano rtiznorodych jazykovych prostred-
k1, na misto pouhého strohého sdéleni byli zaci schopni pouceni obohatit
o rtiizné dopliujici informace tak, aby bylo poutavych ¢tenim.

Stejné jako u predchozich moduld je mozné i tento rozsifit o komunikac-
ni cvic¢eni. Tentokrate vSéak mohou zaci pracovat ve skupinach, které si sami
sestavi podle zaméreni svého pouceni. Vystupem pak bude nejen nalezeni
jazykovych prostredkd, riaznorodého vyjadreni, ale rovnéz i zopakovani
pravidel spolecenského chovani. Rozsifenim miize byt i kratkd scénka, ktera
se bude zabyvat vybranou problematikou.

Sesty modul byl zaméfen na kreativni ¢innost zaki, konkrétné na tvor-
bu reklamnich slogani. Jako inspirace zakim tentokrate poslouzily texty
Jaroslava Wykrenta, ktery je spiSe znamy jako textar, ja se vSak domnivam,
ze ijeho reklamni slogany jsou velmi vystizné.

Nikdo si nevsimne, Ze jsi bez gati, kdyz mas na nohou boty od Bati.

Zéci méli po jeho vzoru vymyslet podobné humorné reklamni slogany.
Tato ¢innost byla pro zaky velmi zdbavna, i kdyz dle mého nazoru znaéné
narocna, aniz by si to sami uvédomovali, protoze pfi ni museli volit nejen
vhodné jazykové prostfedky, ale rovnéz se museli zamé¥it na vtip, vzbuzeni
z4jmu, podani informace apod. Tedy to, co je pro reklamni slogan ptizna¢né.
Podobné jako u predchozich moduli byli Zaci schopni kreativné vytvaret
reklamni slogany, ¢asto na imagindrni sluzby ¢i vyrobky.

Sedmy modul jsem vénovala zkratkam, které nas vSude obklopuji.
Inspiraci se pro zaky stala pisen Ivana Mladka ,,Zkratky“. Po poslechu pis-
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né jednotlivé zkratky zakiim vysvétlime, protoze mnohé z nich jiz nejsou
aktualni. Nasledné si zaci v malych skupinach vytvori seznam dne$nich
zkratek, které poté jednotlivé skupiny predstavi ostatnim. Timto vznikne
cela baterie zkratek, ktera jim miize pomoci pfi psani kratkého pribéhu,
v némz budou v prevazné vétsiné zkratky zastoupeny.

Zkratky
hudba a text: Ivan Mlddek

Z PLR do MLR jel jsem pres CSSR,
SNB mé DKW si stoplo na TK.

Mé DKW SPZ ABT 25-50

musi tedka na GO do CSAO.

OHC ¢i OHV ¢i co mé to DKW,
potrebuje z NDR nové Soupatka.
Jsem RNDr. CSc. z CVUT v Praze 2,
v CSAO v Praze 3 j& mam tlacenku.

Tohle IA VH]J déla kromé DKW
BMW a NSU, KDF i MG.

Za dvé LP KTO DKW mdm na GO,
kdyz dostanu na CVUT syna Kelblové.

Kelblova z OPBH mistrovi CSAO
da do bytu PVC a teplou H20.
Vystavené na LVT PVC vsak priveze
skladnikovi DKP $ofér V3S.

Vsechno dopadne OK za listky na FOK,
$ofér CSAD m4 o Schumanna zéjem.
Mistr od CSAO znamou m4 na PKO,
jeji bratr v OUNZ dél4 sestticku.

V OUNZ na WC mistr chytil TBC,
musi na RTG, EKG a EEG.

Spojeni CSAO-CVUT-OPBH-
-CSAD-FOK prerusilo se.
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RNDr. CSc. z CVUT d4d DKW

SPZ ABT 25-50 do $rotu.

Z CSSR do MLR z CVUT RNDr.
musi chudak s CSAD nebo s CSD.(5)

Zéci se zkratkami velmi dobte zachazeli a vytvotili ptibéhy, které mély
déj a navic davaly redlny smyl, coz neni snadné.

V poslednim modulu jsem zdkim predstavila dvé rizné pisné, avsak
se stejnou melodii. Konkrétné se jedna o ,,Lod John B.“ skupiny Rangers
a ,,Podivny spac“ P. Novaka. Z4ci si nejprve poslechli pouhy doprovod bez
textu, k némuz méli sami napsat sviij kratky pribéh, ktery se k této melodii
dle jejich ndzoru véze. Poté jsme si poslechli obé pisné. Zaci méli nejprve
srovnat oba dva texty — pribéhy, které vypravi. Nasledné tyto pribéhy po-
rovnavali se svymi.

LodJohn B
hudba/text: Americkd lidovd/Antonin Hdjek

R: Uz vyplouvd lod John B.,

uz vyplouva lod John B,

okamzik maly jen, nez poplujem v dal,
nechte mé plout, tak nechte mé plout,

sil uz malo mam, tak nechte mé plout.

1. Nejdfiv jsem se napil,

na zdravi véem ptipil,

vim, Ze cesta ma konec uz ma.

Nechte mé plout, tak nechte mé plout,
sil uz malo mam, tak nechte mé plout.

R:
2. Sklenici svou dopil,

zakratko u mne byl,
okovy na ruce dal a pistole vzal,
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Serif John Stone, $erif John Stone,
moji svobodu vzal $erif John Stone.

R: Uz vyplouva...(6)

Podivny spac
hudba/text: Americka lidovad/Pavel Novik

Tam u zdi hibitov ni,
nékdo tam asi spi,

lezi tam v trave,

u hlavy kytky ma,
nechce uz vstat,

vickrat nechce uz vstat,
kam jen asi Sel,

a s kym se chtél privitat.

Boty ma pokryty

prachem ty cesty zly,

zeleny sukno v zeleny travé tli.
Jako by spal, lezi jako by spal

a pro¢ nevstane, to jenom osud vi.

Je to spac podivny,

mé kroky neslysi,

lezi tam v travé, cely se rosou skvi.
Mozna chtél hil, bilou marsalskou hiil
a ted lezi tam, navéky v travé spi.

Neékdo asi na néj ceka,

dnem a bezesnou noci

z okna se diva, $edin ma stale vic.
Sedin je vic, a pro¢ nejde dal,

a pro¢ nejde dal, to jenom osud vi.
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V usich mu buben zni,

z té viavy bitevni.

Ted uz jen lezi, nemuze vstat a jit.
Ten podivny spac nedojde domi vic,
ten, kdo ceka, uz se ho nedocka.

Ted tam spi spankem véénym,

k obloze vzhiiru vzhlizi.

Lezi tam v travé, u hlavy kytky ma.
Mozna chtél htl, bilou marsalskou hil,
a ted tam lezi, na véky v traveé spi.(7)

Tento modul mél zakiim umoznit nahled do dilny textatfa a ukazat jim,
7e kazdd melodie mtze mit nékolik pribéhi.

Préace byly velmi zajimavé, plné rtiznorodych adjektiv. Mnohé z nich
obsahovaly prirovnani.

Zavér

Na zavér svého prispévku shrnu dosavadni zkusenosti. Hudba je v hodi-
néch slohu vitanym prostredkem jak u z4kd, tak i u ucitelt. Ma schopnost
uvolniovat napéti a navozovat inspirativni atmosféru. Jejim vlivem jsou Zaci
schopni a ochotni hledat zajimava, mnohdy i originalni pojmenovani téze
véci, ¢imz dochazi k rozsifovani jejich slovni zasoby. V neposledni radé
ma hudba pozitivni vliv na rozvoj kognitivnich schopnosti zaku a jejich
spontaneity.
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Aktualne otazky komunikacnej vychovy
vo vyucovani slovenského jazyka a literatury

Milan Ligo$

Resumé: Prispevok mieri k problematike uvddzania komunikac¢nej a medi-
alnej vychovy vo vyucovani slovenského jazyka a literatury v kontexte novej
$kolskej reformy na Slovensku. Autor tu priblizuje aktualne pedagogické
dokumenty a vyzdvihuje zmeny jednak na Grovni paradigmy zakladnych
didaktickych kategorii, jednak z hladiska pripravy, naplne, organizovania
a realizdcie vychovno-vzdeldvacieho procesu v profilovom u¢ebnom pred-
mete materinsky jazyk a literatira. S komunika¢nou vychovou sa uzko
prestupuje medialna vychova.

Klucova slova: komunikacia, vychova, slovensky jazyk a literatura, medialna
vychova, vzdelavaci program, ziak, kompetencia

Abstrakt: Contribution to peace issues and marketing communications
media education in teaching of Slovak language and literature in the con-
text of the new educational reform in Slovakia. The author brings up to
date pedagogical documents and highlights the changes both to the basic
paradigm of teaching categories, both in terms of training content, organi-
zation and implementation of the educational process in the profile subject
teaching language and literature. The communication education is closely
crosses media education.

Key words: Communication, Education, Slovak language and literature,
media education, educational program, pupil competence.

Uvod

Komunika¢na vychova (dalej KV) vo vyucovani materinského jazyka (dalej
MJ), resp. vo vyucovani slovenského jazyka a literatiry (dalej SJL) bola
v rdznej miere pritomna odjakziva, lebo stvisi s podstatou jazyka, komu-
nikacie a u¢ebného predmetu. Ak sa ziak v $kole udil ¢itat a pisat v MJ
v ramci ziskavania zdkladnej gramotnosti, nepochybne si zvy$oval nielen

262



Aktudlne otazky komunikaénej vychovy vo vyucovani slovenského jazyka a literatiry

svoju jazykovt, ale aj komunikaénu a kultirnu kompetenciu. D4 sa povedat,
ze v diachroénii vyucovania MJ islo o r6znu mieru uplatiovania komuni-
ka¢ného principu a pristupu. Uz J. A. Komensky vo vyuc¢ovani MJ rozli-
$uje ciel prakticky, formalny a materialny, pricom prakticky ciel povazuje
za hlavny a rozhodujuci. Podla neho totiz spociva v rozvijani schopnosti
ziaka porozumiet prejavy inych na jednej strane a vyjadrovat sa na stra-
ne druhej. V sti¢asnej terminologii by sme tento ciel mohli oznacit ako
schopnost ¢i sposobilost recipovat a tvorit text. Na Komenského v nasej
proveniencii potom v 19. storo¢i nadviazal najmé prazsky profesor filozofie
a pedagogiky G. A. Lindner, neskor praktické ovladanie spisovného jazyka
v jeho rozli¢nych funkcidch zdoraznovali ¢lenovia Prazského lingvistického
krazku, ktori tvorili v tomto duchu aj moderné, komunikacne koncipované
ucdebnice materinského jazyka pre niz$ie stredné skoly, napr. B. Havranek,
F Travnicek a i. (pozri Jelinek, 1979, s. 47-58). Dolezité je, Ze u ziaka sledo-
vali postupné rozvijanie jazykovej pohotovosti so zretelom na ciele a funkcie
prejavu. Tymto sposobom nastava isté vyvazenie poznavania jazykového
systému v jazykovom vzdelavani s rozvijanim komunikacnej praxe ziaka.
Na tieto pokrokové pristupy opatrne nadvizuje tedria a prax vyucovania
materinského jazyka v nasich podmienkach az v ostatnych desatrociach.
Opét vyraznejsie na strednych $kolach (podobne ako v 1. polovici 20. stor.)
najma od 80. rokov 20. storocia (u¢ebné osnovy a ucebnice pre stredné
odborné, koordinatorka N. IThnatkova). O komunikativnej koncepcii za-
sadného charakteru mozeme hovorit aZ v suvislosti s novou skolskou
reformou v CR (2007) a SR (2008). Uvedend zmena alebo obrat ku komu-
nikac¢nej koncepcii, resp. komunika¢no-poznévacej, novsie aj komunika¢no-
konstruktivistickej koncepcii suvisel najmid so zmenami v komunikacnych
procesoch ¢loveka v modernej spolo¢nosti na podlozi novych informaénych
a komunikac¢nych technologii, v ramci ktorych dnesny ¢clovek vo vyspelych
krajinach zije v informac¢no-poznatkovej spolo¢nosti. Okrem tohto spome-
nuta zmena v orientacii vo vyucovani MJ tzko korelovala aj s tzv. komuni-
ka¢no-pragmatickym obratom v jazykovede, ktory znamena transfer zaujmu
od uzko zameraného jazykového systému ku komunikaénym procesom
¢loveka. Podla pragmalingvistiky jazyk nie je iba istym systémom re¢ovych
tvarov; ale neoddelitelna sucast kultirneho spravania sa ¢loveka. S tymto po-
natim nevyhnutne stvisi nielen otazka fungovania jazyka v komunika¢nych
situdciach, ale aj otazka zameru, ciela a funkcie pouzitia jazyka so zretefom
na vztah komunikujtcich a komunika¢ny kontext. V tomto zmysle ziak by
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mal poznavat jazykovy systém so zretelom na jeho komunikacné aktivity
v konkrétnych, resp. typovych komunika¢nych situaciach. Prirodzene,
zmena ku komunikaénej orientdcii vyu¢ovania MJ nastala Specificky aj
na pozadi spolo¢ensko-politickych, ekonomickych a kultirnych premien
v krajinach strednej a vychodnej Eurdpy v ramci svetového diania. Na ilus-
traciu uvedeného kontextu si na tomto mieste aspon pripomenieme, Ze
na cestu komunikacnej koncepcie vyucovania MJ sa od 70. rokov minulého
storocia vydali napr. v tychto krajindch Eurépy: Svédsko, NSR a Madarsko.
Ako sme uz vyssie uviedli, v nasich podmienkach tento proces mal postupny
charakter, ktory sa vyraznejsie prejavil az v ramci transformacie spolo¢nos-
ti a prijatim zakladnych $kolskych zdkonov (CR Zakon ¢&. 561/2004 Sb.
a Zakon ¢. 49/2009 Sb., SR Zékon ¢&. 245/2008 Z.z.).

V uvode nasho prispevku chceme este poukazat na $ir$i pedagogicko-
didakticky a legislativny zaklad uplatiiovania komunika¢nej vychovy vo
vyucovani slovenského jazyka a literatary. Okrem spomenutého $kolského
zakona a z neho vychadzajucich zékladnych pedagogickych dokumentov,
ktoré v ramci novej $kolskej reformy v SR oznacujeme ako Statny vzdela-
vaci program a $kolské vzdelavacie programy (SVP a SkVP), v CR je to
Ramcovy vzdelavaci program a tiez $kolské vzdelavacie programy (RVP
a SVP), prichodi ndm na tomto mieste vyzdvihnut autorov a literatiru
evidentne orientujicu sa na rozvijanie komunika¢nej vychovy v $kolskom
vychovno-vzdelavacom systéme. Po prvé ide o viaceré kltucové alebo funda-
mentalne diela zamerané na pedagogicku komunikéciu v skole. Uz znamy
pedagog M. Cipro (v knihe Modernizace zdkladniho vzdéldni, Praha, SPN,
1968) upozornuje, Ze vyucovanie v podstate prebieha ako proces komuni-
kacie medzi ucitelom a Ziakom, preto podla neho ,,u¢enie je komunikacia“
V sulade s chapanim vychovno-vzdelavacieho procesu ako $pecifického
typu riadenej socialnej komunikacie vyznievaju napr. prace Pedagogickd
komunikdcia v zdkladnej skole (P. Gavora a kol., 1988), Komunikace ve skole
(J. Mares, J. Kfivohlavy, 1995) alebo Pedagogickd komunikace v teorii a praxi
(A. Nelesovska, 2005) a Uitel a Zdci v komunikaci (P. Gavora, 2005). K tym-
to pracam by sme o. i. mohli zaradit aj viaceré publikdcie E. Petlaka, napr.
Pedagogicko-didaktickd prdca ucitela (2000), Sebareflexia a kompetencie
v prdci ucitela (2004), tiez Klima $koly a klima triedy (2006) z vydavatelstva
Iris. Na tychto vychodiskach potom problematika komunikac¢nej vycho-

! Dostupné na: http://www.msmt.cz/dokumenty/novy-skolsky-zakon; http://www.minedu.
sk/data/USERDATA/Legislativa/Zakony/245_2008.pdf.
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vy vo vyucovani materinského jazyka vyustuje do konkrétnejsej podoby
najma v tychto novsich publikaciach: K modernizdcii vyucovania sloven-
ského jazyka (N. Thnatkova a kol., 1980), Vyucovdni slohu (M. Cechova,
1985), Cestina a jeji vyucovani (M. Cechovd, V. Styblik, 1998), najmi vsak
publikécie Komunikaéni a slohovd vychova (M. Cechova, 1998), Od jazy-
ka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka a komunikacni vychova (K.
Sebesta, 2005), takisto monografia autoriek J. Palen¢drova, J. Kesselov4, J.
Kupcova Uéime slovencinu komunikacne a zdZitkovo (2003) alebo dve naj-
novsie prace M. Ligosa Zdklady jazykového a literarneho vzdeldvania L, II.
Uvod do didaktiky materinského jazyka a literatiiry 2009 a, b). V literarnej
zlozke u¢ebného predmetu st v tejto suvislosti osobitne aktudlne prace ni-
trianskej skoly literdrnej komunikdcie, z ktorych na tomto mieste hodno
vyzdvihnut viaceré publikdcie F. Miku, A. Popovica, P. Libu, P. Zajaca, T.
Zilku alebo L. Plesnika, z didakticky orientovanych autorov z ostatného
obdobia napr. prace V. Oberta Komunikativnost v Citatelskej recepcii a inter-
pretdcii (1998) a syntetické dielo Rozvijanie literdrnej kultiry Ziakov (2003).
Na tomto mieste uz nespominame relevantné uzito¢né poznatky z oblasti
tedrie informacie, textu, komunikacie alebo z psycholégie medziludskej ko-
munikacie, kultirnej antropoldgie, psycholingvistiky, kulturnej lingvistiky
¢i sociolingvistiky, ktoré davaju zmysluplné podnety aj pre teériu a prax
komunikaéne ponatému vyucovaniu materinského jazyka (pozri o. i. Ligos,
2009 b).

Ako vidiet, komunika¢na vychova vykazuje uz zna¢nu mieru teore-
tickej rozpracovanosti jednak na arovni pedagogicko-didaktickej aj ja-
zykovednej ¢i literarnovednej, jednak na urovni didaktiky materinského
jazyka a literatiry, pricom tato problematika ma vyraznu oporu v sicasnej
informac¢no-vedomostnej spolo¢nosti na podlozi rychlo sa rozvijajucich
informa¢nych technoldgii a elektronickej komunkacie moderného ¢loveka.
Preto komunikac¢na vychova dostava osobitny status aj vo vzdelavacich
programoch novej $kolskej reformy, a to v izkej prepojenosti s medial-
nou vychovou. Kym medidlna vychova v §tatnych a Skolskych vzdelavacich
programoch vystupuje ako prierezova povinna tematika, ktortt mozu skoly
realizovat v troch zakladnych organiza¢nych formach (ako sucast vyucova-
nia MJL, novy uéebny predmet, projekty — pozri SVP na www.statpedu.sk),
komunikac¢na vychova je hlavnou napliou uc¢ebného predmetu slovensky
jazyk a literatdra, resp. materinsky jazyk a literattra (SJL, MJL). V tomto
zmysle v zhode s K. Sebestom (2005, s. 69) budeme komunika¢nu vychovu
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chapat ako ,slozku predmetu Cesky jazyk a literatura, ktera se orientuje
na rozvijeni komunikaénich dovednosti zaku a studentt: dovednosti ¢ist,
psat, mluvit a naslouchat.“ Aj podla SVP v SR (www.statpedu.sk, 2008/2009)
zmena v novej koncepcii vyuc¢ovania SJL sa vztahuje najmi na to, Ze pri-
marnym sa stava rozvoj komunika¢nych ¢innosti, zru¢nosti a schopnosti/
kompetencii Ziaka, do sekundarnej pozicie sa dostavajt jazykovedné a lite-
rarnovedné pojmy aj terminy. Preto v kurikuldrnej transformacii uc¢ebné-
ho predmetu SJL hovorime o kompeten¢no-pojmovom modeli vychovy
avzdelavania (Kol., 2007). Tazisko sa po novom kladie jednak na recepciu,
analyzu, interpretaciu a hodnotenie vecnych aj umeleckych textov, jednak
na tvorbu jazykovych prejavov, pracu s informdciami, na re¢ovud ¢innost,
citatelska kompetenciu, schopnost argumentovat a pod., a to v tizkej pre-
pojenosti jazykovej a komunika¢nej kompetencie Ziaka s rozvojom jeho
kognitivnej, socidlnej, persondlnej aj kultirnej kompetencie. Klu¢ové jazy-
kové a komunika¢né kompetencie st teda zalozené na zakladnych komuni-
ka¢nych ¢innostiach a zru¢nostiach: po¢tvanie, ¢itanie, pisanie a hovorenie
s porozumenim. Pod¢iarkujeme, Ze tento model je kompatibilny s jazykovou
politikou EU v oblasti ziskavania komunika¢nej kompetencie jej obyvatelov
v intenciach ziskavania klu¢ovych kompetencii ¢loveka pre 21. storocie.
Dalej v prispevku priblizime ¢itatelom niektoré vybrané myslienky z nasej
préce Zdklady jazykového a literdrneho vzdeldvania I1. Uvod do didaktiky
materinského jazyka a literatiiry (2009 b), v ktorej sa venujeme komuni-
kac¢nej a medialnej vychove vo vyucovani slovenského jazyka a literatry
v podstate v celom diskurze, avSak priamo a cielene najma v prvych piatich
kapitolach (s. 9-52), osobitne aj v 9. kapitole (s. 85-97).

Stat

S komunika¢nou a medidlnou vychovou vystupuju do popredia nové poj-
my a terminy vo vyucovani materinského jazyka. Patri tu nielen zname
jazykové vedomie, jazykové vzdelavanie alebo jazykova kultura, ale aj slo-
hové a komunikaéné vedomie, vzdelavanie, taktieZ jazykovd, komunika¢na
a medidlna vychova, potom aj jazykova, komunika¢na, ¢itatelska, re¢ova, li-
terarna a kultdrna kompetencia. Prirodzene, nezaobideme sa ani bez komu-
nikaénych ¢innosti, zru¢nosti, sposobilosti a schopnosti, postojov, hodnot,
taktiez bez pojmov a terminov ako: komunikac¢na situdcia, komunikacny
proces, model, komunika¢na udalost, komunikat atd., k tomuto okruhu pa-
tria viaceré pojmy a terminy zo slohu, stylistiky (osobitne interakcnej a inte-
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grativnej $tylistiky), textovej lingvistiky, psycholingvistiky, sociolingvistiky,
tedrie textu a komunikacie. V novom ponimani taxondémie poznatkov pra-
cujeme minimdlne s ich $tyrmi zakladnymi kategériami, a to: s faktualnymi,
konceptualnymi, proceduralnymi a metakognitivnymi poznatkami. K nim
mozeme zaradit aj kategdriu kreativnych poznatkov. Uz sme sa vy$sie zmi-
enili o vychovno-vzdelavacom procese ako o $pecifickom druhu riadenej
socialnej komunikacie, ktora sa z hladiska prirodzeného fungovania jazyka
a ludskej komunikdcie vyznacuje komplexnostou a vyrazovou aj semiotic-
kou heterégennostou, pricom nemdzeme obist ani problematiku situacie,
intencie a kontextu (pozri Sebesta, 2005, s. 62-65). V zhode s K. Sebestom
(2005, s. 69-76) v $kolskych podmienkach vo vyu¢ovani MJ stoji za tvahu,
aby sme pracovali prinajmen$om s dvoma zdkladnymi charakteristikami
¢i aspektmi textu: s funkciou a typom komunikacie/textu. Cit. autor pri
funkénej diferenciacii komunikdcie (zdmere, ktory komunikant sleduje)
navrhuje tieto $tyri zamery: vecné, interak¢éné (emoc¢né, konativne), prak-
tické, esteticky zazitok a zabava. V ramci druhej charakteristiky rozlisuje
pit zakladnych typov komunikacie: intrapersonalnu, interpersonalnu,
verejnu, medialnu a komunikaciu s tzv. informac¢nymi konzervami. V tej-
to suvislosti nase ponimanie komunikac¢nej vychovy sleduje aj iné druhy
a modality komunikécie vo vyu¢ovani materinského jazyka. Pozrime sa
na tento problém podrobnejsie.

Zo samotnej podstaty vychovno-vzdelavacieho procesu v $kole ako
$pecifického druhu riadenej socidlnej komunikacie vychadza, Ze treba
rozliSovat minimalne pedagogicko-didakticka komunikaciu na jednej
strane a komunikaciu jazykovu aj literarno-esteticku na strane druhe;j.
Kym prvy typ/druh sa vztahuje na Skolské podmienky a kategorie, t. j. ide
o $kolsku alebo didakticku komunikaciu, lebo ma $pecifické ciele, podmi-
enky, organizaciu, napln, aktérov a pod., druhy typ/druh $pecificky smeruje
k u¢ebnému predmetu, t. j. k poznévaniu a pouzivaniu jazyka, k osvojovaniu
si jazykového slohu/stylu, jazykovej a literarnej ¢i estetickej komunikacie.
Preto V. Obert (pozri o. i. Obert, 2003, s. 90-100) sa podrobnejsie zaobera
problematikou estetickej a didaktickej informdcie v pedagogickej komuni-
kacii. Suhlasime s nim, Ze tieto vztahy mozu byt na Grovni: determinacie,
koordindcie a apozicie, pricom optimélna alebo najvyssia forma je situdcia,
ak sa esteticka informacia prekryva s didaktickou informaciou, ¢o znamena,
ze su v apozicnom vztahu. V tomto pripade vyucovanie literatiry smeruje
k interpreta¢nému pristupu (determindcia sa vztahuje na ilustra¢ny, ko-
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ordindcia na informacny pristup k literdrnemu textu). Z uvedeného nam
vychadzaju dva zdkladné druhy alebo typy komunikécie vo vyuc¢ovani MJ,
a to pedagogicko-didakticka a jazykova alebo verbalna komunikécia, s kto-
rou sa prestupuje aj literarno-esteticka komunikacia.

Ak sme spomenuli verbalnu komunikaciu (komunikaciu prostred-
nictvom jazyka), tak nemozeme obist ani nonverbalnu alebo neverbalnu
komunikaciu vo vyu¢ovani materinského jazyka. Suvisi to so spominanou
komplexnostou a vyrazovou aj semiotickou heterégennostou interpersonal-
nej ¢i medziludskej komunikacie. Okrem univerzalneho komunika¢ného
koédu, t. j. verbalnej komunikdcie pomocou prirodzeného jazyka, ¢lovek totiz
pouziva aj paralingvistické a extralingvistické vyrazové prostriedky. Ako
vieme, verbalna komunikacia ma digitdlnu povahu a existuje v dvoch za-
kladnych formach: v istnej a pisomnej podobe. Tymto spdsobom je vlastne
uspdsobena na existenciu alebo vnimanie jej fyzikalnej stranky (zmyslami,
receptormi) na urovni hlasovo-sluchového (akusticko-auditivneho) a gra-
ficko-zrakového (opticko-vizualneho) signdlu. Paraverbdlna a extraverbélna
komunikécia uplatnuje $iroky diapazon vyrazovych prostriedkov od hla-
sitosti re¢i alebo zafarbenia hlasu cez gesta, re¢ tela, postoj, mimiku az
po casové, priestorové, farebné, olfaktorické a kontaktové (haptické) pro-
striedky, patri tu aj vzhlad a oblecenie, nalada ¢loveka, vzdialenost medzi
komunikujucimi, situa¢ny ramec, kontinuita prehovorov, pritomnost emocii
atd. D4 sa povedat, ze tato oblast ludskej komunikacie je v zna¢nej miere
prebadana a poskytuje dostatok podnetov aj pre vyucovanie MJ v relaciach
s rozvijanim komunikac¢nej kompetencie Ziakov. Problém vidime v tradic-
nom ponati a v nedostatoénom zohladneni $pecifik jednotlivych druhov
a typov komunikdcie. Spomenieme si niektoré z tychto novych pohladov,
ktoré by mohli obohatit aj ,,zatraktivnit“ vyucovanie SJL.

V ludskej komunikacii st zaujimavé a $pecifické egocentrické alebo so-
ciocentrické rozmery Iudskej re¢i. Egocentricka re¢ sa primarne vztahuje
na vlastné mentdlne $truktury (reprezentacie) spojené s vyrazovymi pro-
striedkami, t. j. v komunikacii sa usilujeme hovorit presne to, na ¢o mys-
lime, o ¢om chceme, kontrolujeme, ¢i to hovorime a pod. Sociocentricka
orientacia sa zasa taziskovo zameriava na mentalne Struktury, o¢akavania
a prejavy prijemcu. Inou zaujimavou oblastou je pouzivanie istej variety
jazyka a komunikacie vo vyu¢ovani M]J. Stihlasime s J. Svobodovou (2000),
Ze vo vyucovani MJ mozno zretelne rozpoznat jednak re¢ oficidlnu (vy-
ucovaciu, didaktickd, jazykovd, literarno-estetickt) a jednak re¢ volnejsiu
(doplnkovt, konverzac¢nu) so ziakmi, ktora sa vyznacuje variabilnym emo-
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ciondlnym podfarbenim, subjektivnymi vyrazovymi prostriedkami, empa-
tiou, ale aj napétim, netrpezlivostou a pod. Este zavaznejsi je vSak fakt, Ze
jazykom a fudskou re¢ou vobec vyjadrujeme viac, ako sme si vedomi alebo
ako tu$ime. Preto novsie vyskumy v oblasti verbalnej komunikacie okrem
obsahového a vyrazového aspektu uvadzaju aj apelovy a sebaprezentacny
(sebavyjadrovaci) rozmer. Podla zndmeho odbornika na komunikaciu A. J.
DeVITA (2001, s. 99-106) mozno charakter ludskej reci hodnotit z tychto
piatich hladisk:

1. re¢ ma charakter denota¢ny (objektivne vyznamy slov, viet, textov) aj
konotaény (subjektivny vyznam slov a vypovedi) 2. obsahuje roznu mieru
abstrakcie (od abstrakt, vSeobecnych slov, apelativ az po proprid) 3. ob-
sahuje roznu mieru priamodiarosti (otvorenosti, explicitnosti, priamych,
jasnych alebo nepriamych formulacii) 4. riadi sa ur¢itymi pravidlami (ma
svoje jazykové, gramatické, pravopisné, komunika¢né, kultirne pravidla
a principy) 5. vyznamy je dolezité hladat nielen v slovach, ale najma v [u-
doch. Na tomto podlozi potom mozno vidiet uplatnenie roznych principov
a variet (recovych registrov) v medziludskej komunikacii. J. Adair (2004,
s. 50-67) okrem principov zdvorilosti, kooperacie a irénie (v rdmci ktorych
platia isté pravidla a zdsady, zname podla G. N. Leecha, H. P. Gricea) uvadza
tychto $est zakladnych principov:

1. zrozumitelnost 2. pripravenost 3. jednoduchost 4. zivost 5. prirodze-
nost a 6. stru¢nost (vystiznost). Ako vidiet, postupne sa dostavame k pro-
blematike istych poziadaviek alebo kritérii na jazykovy a komunikaény
prejav ¢loveka. O tychto otazkach sa zmienime niZsie, teraz sa eSte pozrieme
na dalsie $pecifika Iudskej reci, ktoré podla nas mézu zasadnym spdsobom
zmenit ponatie, napln a proces vyuc¢ovania materinského jazyka v intenciach
komunikac¢nej vychovy. Ide o naznaceny problém, ze pri komunikaénych
aktoch z hladiska vysielatela a prijemcu (v nasom pripade uditela a zZiaka)
je vztah medzi verbalnou komunikaciou a ludskou psychikou ovplyvneny
celym spektrom ¢initelov (mozeme hovorit aj o §tylotvornych ¢initeloch
v $irSom zmysle). Nebudeme si tu v§imat relevantné poznatky, ktoré v ostat-
nom obdobi priniesla kognitivna lingvistika alebo kognitivne vedy, pozrime
sa na problém zo $ir$ieho hladiska psychologie komunikacie a kultdrnej
antropologie.

Z. Viybiral vo svojej publikacii Psychologie komunikace (2005, s. 109) o.
i. pise: ,Soudasti spole¢ného jazyka je spole¢né sdileny kontext, slovni, kul-

vevs

turni a dnes ¢im dal ¢astéj$i i masmedialni kontext, s nimz jsou obeznameni
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jak mluv¢i, tak i adresat.“ Aj iny vyznamny ¢esky odbornik na psychold-
giu Tudskej komunikacie J. Janousek (2007) v tejto relécii spomina aspekt
asymetrie, a to z hladiska vysielatela a kddovania (anticipuje vyznamovu
$truktaru svojho komunika¢ného aktu uz pred jeho kédovanim!) na jednej
strane a prijemcu s dekddovanim na strane druhej. Podla neho (Janousek,
2007, s. 90) dalsia asymetria sa ,tyka smyslu sdéleni pro oba tcastniky.
I kdyz vécny obsah sdéleni je pro né v zasadé shodny, dany slovnikovymi
vyznamy pozitych slov a sdilenymi gramatickymi vazbami, smysl sdéleni
pro né vyjadrfuje totiZ vazanost na motivaci obou ucastniki a na jejich ci-
lech, a dale na faktorech socialnich jako jsou role, skupinové ptislusnost
a podobné. To v§e mulize byt mezi Gc¢astniky blizké, ale také velmi vzda-
lené.“ Jako dalej uvadzame (podla Ligos, 2009 b, s. 124-125), J. Janousek
na $irokom teoretickom podlozi v oblasti verbalnej komunikdcie a ludske;j
psychiky (tiez na pozadi kognitivnej a etnografickej lingvistiky) sa usiluje
zachytit komunikac¢ny akt ako komplexnu psychicki ¢innost ¢loveka.
V zhode s viacerymi badatelmi podla neho je komunikacia ako vymena
vyznamov medzi Judmi komplexnym javom, ktory zahffia prinajmensom
komponenty psychické, jazykové a socialne. Preto pri psychologickom
rozbore re¢ovej ¢innosti mu nejde len o zlozky lingvistického charakte-
ru, ale aj o dal$ie (referen¢né, iloku¢né, perlokuc¢né, socialne, interakéné,
etogenické, komplexnej vyznamovej analyzy a pod.). Pre vyucovanie MJL
mozu o. i. sa stat inSpirativnymi napr. tieto myslienky zo zaveru jeho prace
(Janousek, 2007, s. 144-147):

Komplexny pristup k problému prepojenia verbalnej komunikacie s fud-
skou psychikou je podla J. Janouska zaloZeny na baze vyznamu a vyznamo-
vosti. Vyznamovost sa prejavuje v fudskej psychike v jej troch zakladnych
funkciach, a to v poznavani (prejavuje sa pri interpretacii svojich mental-
nych reprezentacii), prezivani (v emdciach) a regulacii svojho spravania
a konania (vyznam vo vztahu s ciefom ¢innosti). Teda v psychike ako cel-
ku ,,se projevuje ,vyznamovost ve vazbach mezi vyznamy kognitivnimi,
emociondlnimi a ¢innostnimi na jedné strané, a jejich osobnostnim smys-
lem na strané druhé.“ (cit. d., s. 144) Vyznam je potom predpokladom,
prostriedkom i vysledkom verbalnej ¢innosti ¢loveka. Ako predpoklad sa
prejavuje v tom, ze sa [udia moézu dorozumiet jedine vtedy, ,.jestlize predem
sdileji elementdrni inventar spole¢nych vyznamii a spole¢na pravidla jejich
uzivani.“(cit. d., s. 144). Vyznam ako prostriedok potom umoznuje proces
komunikacie ako vysielanie a prijimanie vyznamov. A napokon vyznam ako
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vysledok alebo produkt je vydstenim komunikacie v podobe komunikatu
(diskurzu). Podla tohto autora je medzi aktivitou hovoriaceho a aktivitou
prijemcu vyssie spominana asymetria. Relevantné je pre nas zistenie, ze
vzhladom na vyznamovy charakter fudskej psychiky aj vzhladom na cha-
rakter ,verbalni komunikace jako sdélovani a sdileni vyznamu lze povazovat
vyznamovou analyzu verbalni komunikace za jednu z cest k poznani lidské
psychiky.“ (cit. d., s. 147). Slovami C. Hagégého (1998) by sa dalo pridat, Ze
verbalna komunikdcia je jedna z ciest na poznavanie a rozvijanie celej
osobnosti cloveka.

V komunika¢nom akte ako psychickej ¢innosti podla J. Janouska (2007,
145) mozno rozlisit tychto devit komponentov (zloziek, etap):

motivacia hovoriaceho,

intencia alebo zdmer hovoriaceho,

zmysel spravy (komunika¢ného aktu) pre hovoriaceho,

rozhodovanie hovoriaceho o podobe spravy spojenej s jej kddovanim,

prehovor s vecnym obsahom spravy,

rozhodovanie prijemcu o prijati spravy, spojenej s jej dekddovanim,

zmysel informadcie (spravy) pre prijemcu,

odhad intencie ¢i zameru, pripadne motivacie hovoriaceho prijemcom,

efekt spravy na prijemcu, vratane jej motivacie.

Ako vidiet, prvych pat komponentov patri odosielatelovi spravy, pricom
prvé $tyri z nich prebiehaju v skrytej podobe. Len piata etapa je vonkaj-
$ia, teda sa oddeluje od vnuatornych casti aktivity expedienta a je pristupna
aj pre prijemcu. Ostatné styri zlozky patria prijemcovi. Prirodzene, svoje
$pecifikd ma komunikacia vo dvojici, so sebou samym (rozhovor, dialég,
sebareflexia, vnitorny monolog, egocentricka re¢, intrakomunikacia) alebo
v skupine va¢sej ako s dvoma ticastnikmi. Na tejto $ir$ej socialnej Grovni po-
tom dochadza k istému zov$eobecniovaniu vyznamu, resp. ku kategorizacii
komunika¢ného aktu. V tomto pripade hovorime o socidlnej komunikacii,
v ktorej je prend$any vyznam aj socialno-kultirne podmieneny. Podla J.
Janouska: ,,Skupinové a spolecensko-kulturni procesy jsou zase prostred-
nictvim komunikace ve vzajemném propojeni s vyznamovym charakterem
lidské psychiky.“ (cit. d., s. 146). Tymto spdsobom sa dostdvame k proble-
matike jazykovych, komunikacnych a socialno-kulturnych noriem, ktoré
platia pre dané spolocenstvo ¢i etnikum, teda aj pre $kolu alebo $kolska
triedu, $pecificky aj pre konkrétnu triedu vo vyuc¢ovani MJL.

AN A R &
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Z nasho vykladu je zrejmé, ze v rdmci vyucovania materinského jazyka
treba po novom uvadzat ziakov do celej problematiky medziludskej komu-
nikacie v komplexnom zmysle. Nemdzeme ostat iba pri metajazyku alebo pri
metakomunikacii, resp. dokonca iba pri klasifika¢no-deskriptivnom pozné-
vani materinského jazyka ako cudzieho jazyka ¢i literatiry ako nauc¢nej pro-
blematiky vecného/vedeckého charakteru, jednoznac¢ne v duchu komunika-
¢nej vychovy sa musime dostavat aj k inym aspektom komunikacie. Ved aj
spominana psycholdgia komunikécie ako $pecificka mladd vedna disciplina
sa zaobera najma tym, ,,jak lidé vyjadfuji (nebo také skryvaji a maskuji) své
zaméry, zajimaji ji funkce komunikace a motivace k ni, dorozumeéni a nedo-
rozumeéni v procesu komunikovani a G¢inky na psychiku, projevy a vztahy
ucastniku. To, ¢eho si psycholog pozorné v§ima, je reciprocita (oboustranné
vysilani informaci) a cirkularni podstata vétSiny komunika¢nich vymén®
(Vybiral, 2005, s. 28). Prirodzene, predmetom zaujmu tejto discipliny je aj
intrapersonalna (vedoma i podvedoma) a interpersonalna komunikacia
synchrénneho ¢i asynchronneho charakteru (dolezité tiez v elektronickej
komunikacii!). Pre komunikativne vyu¢ovanie MJ je osobitne zavazné, ze
v psycholdgii komunikacie medzi zakladné motivy/zamery komunikacie
patri: informovat, presvedcit, intruovat, poucit, povzbudit ¢i pobavit iného,
dohovorit sa s niekym o niecom, taktiez kontaktovat sa s niekym, zdruzovat
sa, esteticky a eticky sa povzniest (porov. K. Sebesta, 2005). D4 sa povedat, ze
zamery a motivy nasej komunikdcie mozu byt rézne tak, ako mnohotvarny,
zlozity a komplexny je ¢lovek, ktory sa permanentne nachadza v rozli¢nych
zivotnych situdcidch, rolach a funkciach.

Z hladiska rozvoja osobnosti ziaka v $kolskom vzdeldvani vidime ako
velmi in$pirativne a potrebné pracovat s problematikou antropologickych
funkcii fudskej komunikacie. Clovek je totiz vo svojej podstate kultdrna
a dialogicka duchovna bytost, pricom medzi jeho zakladné sily alebo moc-
nosti patri okrem rozumu, vole a citov aj jeho kultdrny (inovativny) prejav,
v ramci ktorého ma primdrne miesto jeho re¢. Ako pise L. Hanus (1977,
s. 182), re¢ predstavuje duchovny medziludsky most a na tomto podlozi
je hlavnym kultdrnotvornym ¢initelom. ,,Re¢ je hlavny vytvor kultdry a je
hlavnym tvorivym faktorom kultdary.“ Na inom mieste sa v jeho diele do¢i-
tame (cit. d., s. 191, 189): ,Re¢ je najosobitnejsim vyrazom celého ¢loveka,
¢loveka ako celku, ako telesno-duchovnej jednoty. V nej sa prejavuju vietky
skladobné zlozky Iudského bytia: zlozka hmotnd, zlozka duchovna, aspekt
vnutorny i vonkajsi, subjektivny i objektivny, rozumovy, volovy i citovy,
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¢asovy i nad¢asovy, osobny i spolocensky. Na tomto zaklade mézeme tvrdit,
ze jazyk a ludska re¢ je klucom k ¢lovekovi, k nagmu Ziakovi, jazyk je tiez
zékladnym stavebnym prostriedkom literarneho diela, teda jazyk je potom
aj hlavnym klu¢om k jeho recepcii. Ako vidiet, pri komunikaénej koncepcii
vyucovania materinského jazyka nemozeme obist antropologické hodnoty
a funkcie Tudskej re¢i ¢i komunikacie ako komplexného procesu, ktory su-
visi nielen s fyziologicko-anatomickym, jazykovo-komunika¢nym vyvinom
ziaka, ale aj s jeho kognitivhym, emocionalnym, socidlnym, osobnym aj
osobnostnym a kultdrnym vyvinom. Preto v novej koncepcii vyucovania
MJL su aktudlne a taziskové ocakavané klucové kompetencie Ziaka: ko-
munikativna, kognitivna, personalna, socialna a kultirna kompetencia.
V kontexte kultirnej antropolégie cez lingvisticku antropolégiu sa nam
potom po novom odkryvaju viaceré témy kultdrnej aj interkultirnej lin-
gvistiky, ktoré mozeme ucinne vyuzit pri kvalitativnej prestavbe ucebného
premetu MJL. Chapanie akejkolvek reality (redlnej, virtualnej, vonkajsej,
vnuatornej, umeleckej atd.) je totiz neoddelitelne prepojené s jej verbalnou
aj neverbalnou vyrazovou strankou v fudskej komunikacii. Komunikacia ,,je
komplexne prepojend s celou osobnostou ziaka a predstavuje klu¢ovy roz-
mer jeho socio-kultirnej existencie. Preto aj v novych dokumentoch $kol-
ského vzdelavania u nds i v EU patria socidlne komunikaéné sposobilosti
medzi kluc¢ové kompetencie absolventov $kol, pricom treba mat na zreteli, Ze
tieto komunika¢no-kultirne spdsobilosti ziakov st hlavnou naplnou a funk-
ciou u¢ebného predmetu MJL* (Ligos, 2009 b, s. 121). Tuto cast prispevku
mozeme azda ukondit konstataciou, Ze ¢loveka ako origindlnu ludsku bytost,
obdarent rozumom a myslenim (homo sapiens), ako bytost dialogickt a ho-
voriacu (homo loguens) poznavame a rozvijame najmi prostrednictvom
jeho recovej aktivity a kultry. Tento aspekt ma podla nds fundamentalny
vyznam v intenciach zmeny vyucovania materinského jazyka a literattry
v priamom vyusteni do ,komunika¢no-kultirnotvorne;j®, resp. tvorivo-hu-
manistickej koncepcie u¢ebného predmetu. Teraz sa pozrieme na problém
druhov a modalit komunikacie vo vyuc¢ovani M]J. Na tomto zdklade potom
nasu pozornost zameriame na $pecifika komunika¢nej vychovy v jednot-
livych zlozkach ucebného predmetu, napokon aspon nazna¢ime niektoré
vychodiska (isty systém) rozvijania komunika¢nej vychovy a taktiez nové
podnety medidlnej vychovy vo vyucovani MJ.

Vyssie sme si uz priblizili fakt, Ze vo vyuc¢ovani MJL rozliSujeme tieto
zakladné druhy a typy komunikacie: didakticku a jazykovo-komunika¢nu,
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literarno-esteticku, verbalnu a neverbalnu, Gstnu a pisomnt komunikaciu.
Podla nas je len velmi malo didakticky rozpracovand problematika $peci-
tik pri vyucovani tstnej a pisomnej komunikacie. V ramci komunikacnej
vychovy Ziaka sa preto treba zamerat najméa na poziadavku istej vyvazenos-
ti v zastupeni ustnej a pisomnej komunikacie vo vychovno-vzdelavacom
procese. Vzhladom na to, ze v nedavnych dejinach vyuc¢ovania slovenského
jazyka sa teoria aj prax skor zameriavala na didaktiku ¢i metodiku pisom-
ného prejavu, nacim teraz posilnit didaktiku recepcie i produkcie tstnych
prejavov ziakov, a to osobitne z hladiska istych $pecifik a podstaty dstnej
komunikacie rozneho charakteru (sukromny, oficialny, verejny, pripraveny,
nepripraveny, vecny, prakticky, kriticky, zazitkovy, monologicky, dialogicky
ai. prejav), ale aj so zretelom na novsie komunika¢né modely a psychologiu
medziludskej komunikacie (interakény, transakény, ilokuéné, perlokucné
rozmery, motivaciu a pod.). Napr. pre ustny prehovor je osobité to, Ze plynie
neopakovatelne v istom priestore a ¢ase (fading) zvycajne aj s pritomnostou
adresata, pricom sa okrem spektra paraverbalnych i neverbalnych prostried-
kov primérne vyuzivaju zvukové prostriedky a ich jednotlivé zlozky (into-
némy). Tu expedient obvykle nema dostatok ¢asu na premyslent, dokladne
Struktirovanu vypoved, evidentna je jej zviazanost s mimojazykovou situ-
aciou, autor md moznost vyuzivat celé kontinuum doplnujicich a kom-
penzacnych vyrazovych prostriedkov. Treba rozliSovat najmé monologicky
a dialogicky prejav, vyrazny je rozdiel medzi nepripravenymi, spontannymi
a pripravenymi, vopred napisanymi prejavmi. Ako vieme, didaktika mate-
rinského jazyka tejto problematike v ostatnom obdobi uz venovala aspon
c¢iastkovt pozornost. Pri uplatiiovani komunika¢ného pristupu je podla nds
velmi relevantny jav transak¢ného charakteru, v ramci ktorého nemézeme
paralelnu dvojicu komunikac¢nych ¢innosti ¢loveka oddelit. Pri pouzivani
auditivneho kanala totiz nejde iba o hovorenie, ale sticasne aj o poc¢uvanie
nielen z hladiska pocavajtceho, ale aj expedienta, t. j. ak niekto hovori, tak
stcasne aj sam seba poc¢uva (tak by to malo fungovat!). Podobne je to aj pri
pisani, t. j. ak piSeme, tak priebezne alebo minimélne po skonceni pisania
svoj text aj citame.

Okrem spomenutych zakladnych druhov ¢i typov komunikacie v nasom
ponimani rozliSujeme aj viaceré modality komunikacie vo vyuc¢ovani M]
(pozri Ligos, 2009 b, 9. kap., s. 85-97). Kym pri druhoch komunikacie je
rozhodujuce najma kritérium kédu ¢i hladisko vyrazovych prostriedkov,
v modalitich komunikacie do popredia vystupuje aspekt kvality, vlastnosti
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a sposobov komunikacie. Z vlastnej skiisenosti mozeme potvrdit, Ze nasa
komunikdcia je napr. efektivna, u¢inna, optimalna, pozitivna, negativna,
emocionalna, poruchova, zdrava, nezdravd a pod. Z didaktického hladiska
je vyhodné vidiet tieto modality v protikladnych polohach. Takymto spo-
sobom vo vyucovani SJL mo6zeme pracovat s tymito zdkladnymi pélovymi
uroviami modalit:

- vecna verzus emocionalna a estetickd, efektivna verzus neefektiv-
na, taktieZ pozitivna verzus negativna alebo priama verzus nepriama
komunikacia.

Vecna verzus emocionalna komunikacia reflektuje raciondlnu, kogni-
tivnu aj nonkognitivnu oblast Zivota ¢loveka. V nasom u¢ebnom predmete
s vecnou komunikaciou pracujeme najma v jazykovo-komunikan¢nej zloz-
ke, esteticka je zasa taziskova v literarnej vychove. Prirodzene, emocionalna
sa nachadza v roznych polohach. Napr. suvisi s principom expresivity alebo
so subjektivnym pristupom komunikujtcich, s vyjadrovanim ich posto-
jov, hodnot, vole, citov a pod., osobitne sa vSak emocionalita prestupuje
s estetickym zazitkom Ziakov a ich literarnou komunikaciou. Takisto es-
teticka stranka prejavov ziakov stvisi jednak s akusticko-auditivnou alebo
opticko-vizualnou strankou textov (vyraznost, rytmus, melddia, Citatelnost,
uhladnost, libozvuénost a i.), jednak s vyrazovymi prostriedkami literar-
no-umeleckého charakteru (obraznost, fiktivnost, poetickost, atypickost,
viacurovnovost, literarnost a i.). V zmysle Mikovej vyrazovej tedrie pri
vecnej komunikdcii pracujeme najmé s pojmovostou, pri emociondlnej
alebo estetickej zasa primarne so zazitkovostou, subjektivnostou. V $tylis-
tickej tedrii z tohto hladiska st prinajmensom relevantné pojmy a terminy:
nocionalnost, bezpriznakovost, neutralnost, nominalnost, objektivnost
verzus emocionalnost, expresivnost, priznakovost, $tylisticka zafarbenost
a subjektivnost. V pragmalingvistickej orientacii sa pri tejto problematike
nevyhneme konstativnym a performativoym recovym aktom, loku¢nym,
iloko¢nym aj perloku¢nym determinantom, taktiez principom postupnosti,
prehladnosti, ekonomie, ale aj expresivnosti, sympatie, stihlasu, taktu a pod.
(Austin, Searle, Leech, Grice, Slanc¢ova, Findra a i.). Na tomto mieste ne-
mame v umysle blizsie priblizit dalsie spomenuté modality komunikacie.
Chceme aspon naznacit aktualnost tejto problematiky s naplnou, cielmi
a zamermi u¢ebného predmetu MJL v intencidch rozvijania komunikacnej
kompetencie ziakov. Iste uzname, ze vysostne aktualnou a zaujimavou je
oblast efektivnej alebo pozitivnej a neefektivnej ¢i negativnej komu-
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nikacie na podlozi jej u¢innosti, splnenia zmyslu komunikacie, r6znych
$tylotvornych ¢initelov a kontextov, réznych stimulatorov aj blokatorov ¢i
retardatorov komunikdcie, ako relevantné vystupuji kladné alebo zaporné,
niekedy az nezdravé, destrukéné a nepomahajice rozmery medziludskej
komunikacie. Na pozadi informac¢no-vedomostnej spolo¢nosti a s prudkym
rozmachom informa¢no-komunikaénych technoldgii sa javi ako mimori-
adne aktualna nielen medialna vychova dnesnych ziakov v $kole (pozri
dalej nizsie), ale aj problematika priamej a nepriamej komunikacie. S po-
uzivanim modernych médii a informac¢no-komunika¢nych technologii sa
totiz ¢oraz viac posiliiuje nepriama komunikdcia udi v multimodalnom,
multimedialnom a syntetickom zmysle (,,akoby* realna komunikacia s vyu-
Zivanim vyrazovych prostriedkov viacerych znakovych ststav - slovo, obraz,
zvuk, hudba, pohyb, farby a pod.!) na jednej strane a zniZovanie podielu
priamej komunikacie, t. j. z tvare do tvare (F2F), ked st Iudia v bezpro-
strednom, realnom priamom kontakte. Tieto aspekty uz ¢oraz vyraznejsie
zasahuju a budu aj v perspektivne zna¢ne determinovat komunikaciu vo
vychovno-vzdeldvacom procese v $kole (pouzivanie interakénych tabul, PC,
internetu, programov, modernych nosi¢ov uciva atd.).

Komunika¢nd vychova nadobuda int napln a iné parametre v jazyko-
vo-komunikac¢nej zlozke a v literarnej zlozke u¢ebného predmetu MJL. Pre
novu koncepciu u¢ebného predmetu v strucnosti plati, ze komunikacny
princip povazujeme za hlavny princip, podla ktorého je konstituovany SVP
aj SkVP (RVP, SVP). D4 sa teda povedat, Ze tazisko zmeny vyucovania spoi-
va vo vyraznej$om uplatneni zdkladnych komunikaénych ¢innosti, procesov
a zrucnosti, t. j. v cielavedomom rozvijani: pocuvania, ¢itania, pisania
a hovorenia s porozumenim v materinskom jazyka. Tieto §tyri zakladné
komunikacné zrucnosti teda tvoria podstatu skolskej komunikacnej vy-
chovy, pri¢om ako pise K. Sebesta (2005, s. 67), je vyhodné, aby sa pri nich
rozli$ovali najmai tieto komunika¢né zamery: vecné, interakéné, praktické
a zazitkové (estetické, zabava, relax a pod.). Komunika¢na kompetencia sa
zaklada predovsetkym na ovladani materinského jazyka, taktiez na interake-
nych a kultarnych sposobilostiach Ziaka, t. j. na osvojeni si noriem, pravidiel,
hodnét a postojov nielen jazykovych, ale aj interakénych, komunikaénych,
socidlnych a kultdrnych. Preto do komunikaénej vychovy patri aj jazykové,
komunika¢né a kultirne vedomie Ziaka, taktiez jeho ¢innosti, zru¢nosti,
sposobilosti, hodnoty a postoje v tejto oblasti. Na tomto podloZi je potom
jasné, ze sa oproti tradi¢nému vyucovaniu jazyka, gramatiky a slohu rozsi-
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ruje okruh vzdelavania prinajmensom o jazykovd, slohovd, komunikaénd
a kultirnu vychovu Ziaka. Prirodzene, v jazykovo-komunika¢nej zlozke
ucebného predmete nemozeme obist problematiku vyvazeného zastoja jazy-
ka a metajazyka alebo re¢i a metarei vo vyucovani (pozri Cechov4, Styblik,
1998, s. 29-31). V zhode s M. Cechovou (1998, s. 22) si myslime, Ze pri
posilnovani a rozvijani komunika¢nej vychovy vo vyu¢ovani MJ je namieste
jej pripomienka o ,,nebezpeci komunikac¢niho prakticismu ve vyuce: ucitel
a Zaci vérohodné napodobuji zivotni nebo literarni komunikac¢ni situace,
hraji pfesveédcive své role.“ Nemalo by ist teda o ¢innost pre ¢innost samotnu
bez zretela na zakladny ciel vyu¢ovania MJL, ktory smeruje k zvladnutiu
najma typickych zivotnych komunikac¢nych situacii podlozenych uvedo-
menim ¢i poznanim, t. j. na zaklade osvojenej tedrir, resp. na podloZi istej
urovne jazykového, komunika¢ného, literarneho a kultarneho vedomia 7i-
aka (slovami J. Horeckého ide o poudené, reflexivne, kultivované, teoretické
a kreativne vedomie). Podla uvedeného by sme mohli povedat, Ze v pri-
marnom vzdelavani ide o ziskanie zakladov komunika¢nych zru¢nosti
a kompetencii Ziakov, v sekundarnom vzdelavani uz sledujeme ziskanie
jazykovych a komunika¢nych zru¢nosti aj kompetencii na arovni prime-
ranej a kultivovanej, resp. aj reflexivnej, teoretickej a kreativnej.

Zmysel a poslanie umeleckého literarneho diela vidime v jeho estetic-
kom a etickom pdsobeni na citatela, teda na recipienta ¢i prijemcu. Podla
toho v literarnej zlozke ucebného predmetu ndm tiez ide o komunikac-
ny princip ako vychodiskovy v stvislosti s literarnou komunikaciou, t. j.
tiez poctivanie, ¢itanie, pisanie a rozpravanie s porozumenim, literarnym
vkusom, emocionalno-estetickym zazitkom na podlozi recepcie, analyzy
a interpretacie literarneho diela (dryvku). V kontexte komunikacnej vy-
chovy v zmysle literarnej komunikacie vlastne ide o variabilné esteticko-
vychovné ¢innosti ziaka s umeleckym dielom, aby ziskal primeranu, kulti-
vovanu Citatelskd, literarno-kultirnu nielen gramotnost, ale aj kompetenciu.
Naznacené dimenzie ziskavaju este vyraznejsie rysy v prostredi spominanej
informac¢no-vedomostnej spolo¢nosti v relaciach s intertextovovstou, pa-
rafrazovanim a transformadciou literarnych diel (¢asto ako vychodiskového
umenia!) do inych druhov zobrazenia, napr. v rozhlasovom, televiznom,
dramatickom, hudobnom, vytvarnom, filmovom stvarneni, nehovoriac
o novych moznostiach v ramci masmédii a informac¢nych a komunikac-
nych technolégii (internet, rozne nosice, nové technolédgie). Na tomto mies-
te chceme aspon pripomenut, ze z literarno-komunika¢ného hladiska si
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literarny text v§imame komplexne v otvorenom (difiznom) zmysle, ako
umelecky artefakt najmé v intenciach viacvyznamosti, viachodnotovosti,
viacurovnovitosti a tvorivych esteticko-vychovnych ¢innosti ziaka. Ako sme
uz vy$sie poznamenali, na rozvijanie takéhoto ponatia mame k dispozicii
najmd primerane rozpracované teérie ¢i modely literarnej komunikacie
nasej alebo svetovej proveniencie ako vychodisko a ciel recepcie aj inter-
pretacie umeleckého textu v $kolskom vzdelavani. Z viacerych si opat pripo-
menieme predovsetkym nitriansku $kolu literarnej komunikécie (E. Miko,
A. Popovi¢, P. Liba, ]. Kopél, V. Obert, T. Zilka, L. Plesnik, P. Zajac a i.), zo
zahrani¢nej proveniencie viaceré hermeneutické a recepéné tedrie, napr.
nemeckd, francizsku a taliansku skolu (H. Gadamer, K. Hamburgerova, K.
Stierle, P. Ricoeur, U. Eco a i.). Na§ exkurz do umeleckej literatiry moze-
me zrejme ukoncit konstatovanim, ,,ze komunika¢na vychova v literdrne;j
zlozke ucebného predmetu MJL sa orientuje na rozvijanie esteticko-literar-
nej komunikacie, a to v prepojeni na jazykovu a didakticki komunikdciu
v intenciach ziskavania Citatelskej a literarno-kultirnej kompetencie Ziaka“
(Ligo§, 2009 b, s. 13).

S komunika¢nou vychovou vo vyuc¢ovani MJL sa tizko viaze problema-
tika istého didaktického systému rozvijania komunikacnej kompetencie
Ziaka v materinskom jazyku. Vzhladom na mozny priestor tohto prispe-
vku, pozrieme sa na tento okruh v zékladnej $truktire, aby sme sa v zavere
este vyjadrili k aktudlnej otazke medialnej vychovy vo vyu¢ovani MJL.

Systém rozvijania komunika¢nej kompetencie Ziaka vo vyucovani MJL
vidime najma v tychto polohach: poziadavky na jazykovy prejav ziaka,
jeho predpoklady a isty systém prostriedkov, pricom nemdzeme obist ani
spominanu oblast Specifik rozvijania verbalnej a neverbalnej, tstnej a pi-
somnej komunikacie, taktiez medidlnej vychovy s rozmermi planovania,
modelovania, organizacie, riadenia a evaluacie vychovno-vzdelavacieho
procesu. Priklaname sa k nézoru M. Cechovej (1998), ktora tvrdi, Ze pri
poziadavkach na jazykovy prejav existuju isté univerzalne kritérid ako vy-
chodiskové pre dalsie irovne konkretizacie. Podla nej ide o tieto parametre:
1. komunikativnost (operativnost, dorozumenie) 2. vystiznost (ikonickost,
jasnost, vecnost) 3. slohova vhodnost (primeranost, funkénost) 4. vycibre-
nost (pohotovost, vypracovanost, flexibilnost) 5. jazykova spravnost (istna
aj pisomnd, dodrZiavanie jazykovej normy v Gstnom a pisomnom prejave).
K tymto zaradujeme ako 6. kritérium: esteticku stranku komunikatu.
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Vzhladom na to, Ze clovek, jazyk a komunikacia maju charakter kom-
plexnosti aj integrity, v stru¢nosti na tomto mieste aspon vyzdvihneme kom-
plexny pohlad na problematiku predpokladov ziaka na jeho jazykovy ¢i
komunikacny prejav. V ramci komunikac¢nej vychovy si totiz nemozeme
vsimat iba jazykové alebo vyrazové predpoklady a prostriedky, ale cely kom-
plex predpokladov. Nestaci, aby sme ovladali iba kdd, je potrebné mat aj isté
skusenosti, znalosti, hodnoty, postoje, city (isté mentdlne reprezentacie),
diferencovane vystupovat v istom prostredi a v roznych $irsich kontextoch.
Ak ma ziak primerane, funk¢ne a kultivovane komunikovat, musi ovlddat
nielen jazyk a vyrazové prostriedky, ale prinajmensom musi taktieZ o danej
téme aj nieco vediet, t. j. okrem kodu potrebuje mat istd empiricko-poznat-
kovid bazu na komunikaciu. Prirodzene, k tomu treba ovela viac dispozicii
a predpokladov. Veobecne by sa dalo povedat, ze z hladiska ziaka (iné je
hladisko ucitela, ciela, ucebnice, stratégie, metody a pod.) mame na mysli
najmad tieto predpoklady: zdravotné, anatomicko-fyziologické, mentalne
a jazykovo-komunikac¢né aj so schopnostou istej performancie, t. j. so schop-
nostou uplatnit svoje poznanie, myslenie, vedomie a vzdelanie v diferenco-
vanych podmienkach re¢ovej aj neverbalnej komunikécie. V tejto suvislosti
aspon na ilustraciu tu spomenieme, Ze z nasej vlastnej pedagogickej skise-
nosti a na pozadi teoretického uvazovania mézeme vo vyucovani SJL rozli-
Sovat faktické, kognitivne aj moralne a etické chyby Ziakov. Podla nasich
indicii v sucasnosti dokonca pribudaju chyby druhého typu, to znamena,
ze Castejsie sa vyskytuju nedostatky a chyby, ktoré vyplyvaji z nezdujmu,
neochoty ¢i nedbanlivosti, lahostajnosti ¢i nezodpovednosti Ziaka za svoj
prejav. Mame na mysli chyby vychovného, etického, hodnotového alebo
motiva¢ného charakteru, v ramci ktorych pri¢iny neadekvatneho u¢ebné-
ho vykonu ziaka maji zaklad v jeho vztahu k danej vychovno-vzdeldvacej
problematike.

Okrem poziadaviek a predpokladov rozvijanie komunikac¢nej kompe-
tencie ziaka spociva aj na tretom pilieri (ako sme uviedli, prvy predstavuji
poziadavky, druhy predpoklady), a to je oblast istého subsystému didak-
tickych prostriedkov. Pozname cely systém zakladnych faktorov, determi-
nantov vychovno-vzdeldvacieho procesu, medzi ktoré patri ziak, ucitel, ciele
a ucivo, potom taktiez materidlno-technické vybavenie ucebne a stratégie,
metody a formy vyucovania. Z tychto prostriedkov je v komunikaénej vy-
chove na prvom mieste Ziak a ucitel s cielmi aj u¢ivom. V §tylistickej te-
orii sa v tejto suvislosti piSe o subjektivnych a objektivnych stylotvornych
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¢initeloch, psycholingvistika a pragmalingvistika o situa¢nych, mentélnych
a jazykovo-komunika¢nych determinantoch aj predpokladoch. D4 sa totiz
povedat, ze do didaktickych prostriedkov patria aj vSetky vy$sie spomi-
nané predpoklady Ziaka, ucitela a $kolského ¢i Sirsieho socio-kultirneho
prostredia, takisto aj systém planovania, organizacie, riadenia a evaluacie
vychovno-vzdeldvacieho pdsobenia.

Vyssie sme sa uz zmienili o tom, Ze komunika¢nd vychova vo vyucovani
MJL je nemyslitelnd bez medialnej vychovy. Preto v novych vzdelavacich
programoch (Statny a Skolsky) sa ako povinna, zvycajne prierezova proble-
matika zaraduje okrem inych (napr. socidlna, personélna, multikultarna )
aj medialna vychova. Podla A. Morav¢ikovej (Palenc¢arova, Moravcikova,
2008, s. 176): ,,Medialna vychova je jednou z najmodernejsich tendencii
prenikajucich do nasich $kol. Podporuje kritické myslenie prostrednic-
tvom vyberu, hodnotenia a spdsobu funkcného vyuzitia médii: je preven-
ciou proti funk¢nej negramotnosti.“ V medialnej vychove treba rozlisovat
problematiku médii a samotnej medialnej vychovy. Média sa uz tradi¢ne
v didaktike MJ spominajt najma v stvislosti s pouzivanim u¢ebnych pomo-
cok a didaktickej techniky alebo v kontexte metod priameho a nepriameho
spristupnenia uciva. Patria tu rozne materialy a prostriedky na znazornenie,
prezentaciu sledovanych javov (ndzorniny). Tymto sp6sobom sa média spa-
jali hlavne s didaktickou zasadou nazornosti, pricom sa akceptoval fakt, ze
pre vyucovanie MJL je prirodzenou a najbliz§ou, najdostupnejSou nazorni-
nou jazykovy materidl v $irokom zmysle slova pre vSetky zlozky ucebného
predmetu (teda zivé jazykova prax, literarny text, rozne druhy uc¢ebnych
textov). Podla V. Oberta (1998, s. 45-49) sa informdcia vo vyucovani prend-
$a bezprostredne alebo sprostredkovane prostrednictvom technickych pro-
striedkov, a to re¢ou, hovorom, hovorenim a ¢itanim, ale i predvddzanim,
ukazovanim (demonstraciou) rozmanitych vizualnych a inych nazornin
(obrazu, fotografie, ilustracie, schémy, grafu, tabulky, zvukového, filmového
zaznamu atd.). V sicasnosti je medialna vychova uz povinnou integralnou
sucastou vzdelavacich programov na vsetkych stupnioch vzdelavacej sistavy
(ISCED 0, 1, 2, 3). Podla novych $tatnych, ramcovych a skolskych vzdela-
vacich programov patri k povinnym prierezovym tematikdm/témam, ktoré
$koly mézu realizovat troma zakladnymi spdsobmi: ako sucéast u¢ebnych
predmetov, predovsetkym v ramci vyucovania MJL, potom ako samostatny
ucéebny predmet alebo prostrednictvom projektov ¢i kurzov. Ako tvrdi K.
Sebesta (2005, s. 125), v CR a na Slovensku sa formalna medilna vychova
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v $kolach bude zrejme perspektivne rozvijat ,,v ramci pfedmétu matefsky
jazyk nebo ve velmi tésné spoluprace s nim.“ Z toho nam potom vychodi
nova vyzva pre tento ucebny predmet v ramci zékladnej vzdelavacej oblasti
jazyk a komunikacie, resp. jazyk a jazykova komunikacia. V ucive sa do po-
predia dostava otazka medialnej gramotnosti a kompetencie Ziaka s kritic-
kym vyberom ¢i hodnotenim pouzivania modernych médii. Na ilustraciu si
tu uvedieme, 7e podla SVP v SR ciefom medialnej vychovy ako prierezovej
témy v primarnom vzdelavani je, ,aby Ziaci: - lepSie porozumeli pravidlam
fungovania medialneho sveta a primerane veku sa v iom orientovali, - do-
kazali posudzovat medidlne Sirené posolstva, objavovat v nich hodnotné,
pozitivne formujuce ich osobnostny a profesionalny rast, - dokazali uve-
domit si negativne medialne vplyvy médii na svoju osobnost a snazit sa ich
zodpovednym spdsobom eliminovat, — vedeli tvorit medialne produkty®
(dostupné na: www.statpedu.sk, SVP, ISCED 1, s. 21).

Aktualnost medialnej vychovy v ramci rozvijania komunika¢nej kom-
petencie ziaka v $kole sa da pod¢iarknut aj $ir$im spolocensko-politickym
a kultirnym kontextom v SR. V tomto duchu vyznieva novy legislativny
dokument s nazvom Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej repub-
like v kontexte celoZivotného vzdeldvania, schvalena uznesenim vlady
Slovenskej republiky ¢. 923 zo 16. decembra 2009 (dostupné na: www.
culture.gov.sk, vyslo o. i. v U¢itelskych novinach, 25. 1. 2010, Priloha, s.
25-32). V tomto dokumente sa spominaji vychodiska medialnej vychovy
na Slovensku v medzindrodnom aj vnutrostatnom kontexte s tym, ze SR
sa pripaja k Sirsie platnym normam a zamerom v oblasti medialnej vy-
chovy svojich obc¢anov. V texte sa dozvieme o medialnej vychove jednak
vo formalnom a neformalnom vzdelavani, na podlozi vyskumu medialne;
gramotnosti sa tu nacrtava isty ramcovy program medialnej vychovy v kon-
texte celozivotného vzdelavania, dalej zakladné stupne medialnej vychovy,
zakladné piliere a predpoklady systému medialnej vychovy v SR. Okrem
iného sa predpoklada zriadenie centra na ministerstve kultary, ktoré bude
zastreSovat a koordinovat vsetky ¢innosti suvisiace s medialnou vychovou
v procese celozivotného vzdelavania. Zavazny je fakt, ze $kolskd medidlna
vychova, tak ako je spravovana v SVP, tvori integrdlnu stcast tohto kon-
cepéného dokumentu. Azda bude vhodné, ked si priblizime aspon hlavné
ciele medidlnej vychovy v procese celozivotného vzdelavania (Koncepcia,
Utitelské noviny, 2010, s. 29, ad 2.2): - ,,zvySovanie medidlnej gramotnos-
ti, — aktualizacia medidlnych kompetencii, zodpovedny a kriticky pristup
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k médiam, efektivne vyuzivanie médii a novych komunikaénych techno-
16gii, - u¢it jednotlivcov ,,ucit sa“ a vyuzivat moznosti, ktoré im ponukaju
média a nové komunikac¢né prostriedky, vo svoj prospech, - ochrana deti
a dospievajtcej mladeze pred hrozbami, ktoré prinasaji média a nové ko-
munikac¢né technoldgie v obsahovej ponuke alebo spdsobe komunikacie, -
dalej ide o ochranu $pecifickych skupin pred obsahom a sluzbami, zabranit
formam genera¢ného komunika¢ného a informac¢ného zaostavania, taktiez
zabranit akymkolvek formam socidlneho vylicenia z dovodu nedostatocnej
urovne medialnej gramotnosti.“ Nepochybne aj tieto podnety a kontexty
prispeju k novému ponatiu medialnej vychovy v ramci $kolského vzdelava-
nia, $pecificky sa tento trend urcite relevantne prejavi i v naplni uc¢ebného
predmetu materinsky jazyk a literatdra.

Zaver

Skolska reforma v ostatnych rokoch na Slovensku aj v CR znamen4 isté
zavi$enie dlhoro¢ného, ba staro¢ného usilia uviest do tedrie a praxe vyu-
¢ovania komunikacné, resp. komunika¢no-poznavacie ponatie vyucovania
materinského jazyka na vSetkych stupnioch skolského vzdelavania, a to aj
na baze novych poznatkov predov$etkym v oblasti jazykovedy, $tylistiky,
tedrie textu a komunikacie, osobitne a vyraznej$ie v sulade s pragmalin-
gvistickym obratom skimania fudskej reci a s novymi poznatkami v oblasti
tedrie osobnosti, psychologie komunikécie a kultirnej antropoldgie. Tato
zmena na podloZi $irSieho kontextu vedie nielen k celkovej transformacii
ucebného predmetu MJL, ale aj jeho jednotlivych didaktickych kategorii,
predovsetkym cielov, u¢iva, organizécie a realizacie vychovno-vzdelavacie-
ho procesu. Ako sme ukazali, komunika¢na a medialna vychova sa stava
pevnou sucastou vyucovania materinského jazyka s presahom do celého
systému vychovno-vzdelavacieho pdsobenia sucasnej $koly na vsetkych
stupfioch vzdelavania. Podobne ako v CR aj v SR, tiez v inych krajinach
EU, problematika rozvijania jazykovej a komunikaé¢nej kompetencie ziaka
je zaradena do zakladnej vzdelavacej oblasti s oznacenim jazyk a komu-
nikacia, resp. jazyk a jazykova komunikacia, z ¢oho vychadza klucové po-
stavenie komunika¢nej vychovy v novych vzdeldvacich programoch $koly.
Aj medidlna vychova je povinnou prierezovou tematikou/témou $tatnych/
ramcovych aj $kolskych vzdelavacich programov, pricom plati, ze v ramci
svojej profildcie a profilacie svojich absolventov konkrétna skola rozhodu-
je o tom, akym sposobom bude realizovat napln a ciele komunikacnej aj
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medialnej vychovy. Zo samotnej podstaty jazyka, komunikacie a u¢ebného
predmetu potom vychodi, Ze tieto nové zlozky vychovy organicky patria,
a budu patrit, do vyu¢ovania MJL v inteciach rozvijania o¢akévanych ¢i
pozadovanych klu¢ovych kompetencii Ziaka.

V prispevku sme poukazali na nové podnety a vyzvy vo vyucovani MJL
z hladiska zmeny koncepcie u¢ebného predmetu v kontexte novej $kol-
skej reformy a na pozadi rozvijania komunika¢nej a medidlnej vychovy
vo vychovno-vzdeldvacom procese. Dolezité je, aby sme Ziakov uvadzali
do rozli¢nych typovych komunika¢nych zivotnych situacii (imita¢ne, si-
tuacne, modelovo, observaéne, inscenacne, zazitkovo, prirodzene a pod.)
a priblizili im viaceré modely udskej komunikacie z pragmalingvistického,
psychologického a socio-kultirneho hladiska, oboznamili ich so $pecifikami
zékladnych druhov a modalit ludskej komunikacie. Ako sme v texte ukazali,
z didakticko-metodického hladiska je nevyhnutné zaoberat sa s novymi
témami, pojmami, terminmi a problémami, napr. s predpokladmi ziaka
na komunikaciu, poziadavkami na prejav, s varietou a systémom prostried-
kov rozvijania jazykového, komunika¢ného, ¢itatelského, literarneho, kul-
tarneho vedomia, taktiez v tychto reldciach aj s adekvatnymi zru¢nostami,
¢innostami, postojmi, hodnotami, najmé vsak s kla¢ovymi spdsobilostami,
schopnostami a kompetenciami Ziaka. Myslime tym na kompetencie od ele-
mentarnej gramotnosti a jazykovych kompetencii az po funkénd, medidlnu,
komunika¢nt a kulturnu gramotnost, taktiez na primerand, kultivovand
kompetenciu ako sucast kulturneho vedomia a spravania sa mladého ¢lo-
veka, ob¢ana, absolventa konkrétnej $koly v konkrétnom kontexte. Podla
nasho nazoru podnety a nové vyzvy v oblasti komunikacnej a medialnej
vychovy vo vyu¢ovani MJL znamenaju kvalitativnu transforméciu tohto
profilového u¢ebného predmetu v stlade s poziadavkami na ¢loveka 21.
v EU.
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ICT kompetence a medialni a komunika¢ni vychova
na zakladni $kole

Hana Mare$ova

Resumé: Prispévek je vénovan analyze vyuziti informac¢nich a komunikac-
nich technologii (ICT) ve vyuce komunikac¢ni a slohové vychovy a v prife-
zovém tématu Medialni vychova, a to s ohledem na troven ICT kompetenci
zakh a jejich ucitelti. Prispévek analyzuje moznosti vyuziti ICT v oblasti
rozvoje jednotlivych klicovych kompetenci tak, jak jsou pro dané oblasti
definovany Rdmcovym vzdélavacim programem (RVP) pro zékladni vzdé-
lavani, a zaroven se vénuje soucasnému stavu ICT kompetenci pedagogic-
kych pracovnikll a moznostem vzdélavani v této oblasti v ramci Dal$tho
vzdélavani pedagogickych pracovnikii (DVPP). Po zaniku vladnich kon-
cepci Statni informacni politika ve vzdélavani (SIPVZ) a Narodni program
potitacové gramotnosti (NPPG) v Ceské republice systematické vzdélavani
v této oblasti chybi. Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého se tuto situaci
snazi resit mj. systematickou nabidkou kurzti DVPP zamétenych na vyuziti
ICT v jednotlivych vyucovacich predmétech. Pro zvy$eni ICT kompeten-
ci pedagogickych pracovnik ptipravila Univerzita Palackého ESF projekt
zaméfeny na dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki. Budou priprave-
ny kurzy zamétené na rozvoj ICT kompetenci pedagogickych pracovniki
Olomouckého a Moravskoslezského kraje. Kurzy jsou realizovany v ramci
triletého projektu (2010-2012), reg. ¢. CZ.1.07/1.3.00/14.0011, ktery je fi-
nancovan ze strukturdlnich fonda Evropské unie (OP VPK). Kazdy kurz
je realizovan kombinovanou formou 20 hodin prezen¢ni vyuky a 20 hodin
online studia v Learning Management Systému UNIFOR. Kurzy i veskeré
studijni materidly jsou pro ucastniky zdarma. Jeden pedagogicky pracov-
nik se mize prihlasit pouze na jeden kurz. Soucdsti projektu je také kurz
ICT pro medialni vychovu zaméfeny na jednotliva témata vytvorena dle
koncepce RVP.
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Kli¢ova slova: medialni vychova, komunika¢ni vychova, Ramcovy vzdé-
lavaci program, informac¢ni a komunika¢ni technologie, ICT kompetence,
dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniku.

Abstract: The article is focused on analysis of the use of information and
communication technology (ICT) in education of communication and sty-
listic teaching and the cross-cutting topic Media Education, with regard
to the level of ICT competencies of pupils and their teachers. The paper
analyzes the possibility of using ICT in the development of the key com-
petencies as they were defined by the Framework Educational Programme
(FEP) for secondary education and also focuses on the current state of
ICT skills of teachers and education opportunities in this area within the
Additional Education of Pedagogical Employees (AEPE). After the end of
the government conceptions of the State Information Policy in Education
and the National Programme of Computer Literacy, in the Czech Republic
systematic education is missing. Faculty of Education at Palacky University
tries to solve this situation by the systematic offer of AEPE courses aimed
at using ICT across the curriculum. To increase the ICT skills of teachers,
the ESF project has been prepared at Palacky University aimed at further
education of teachers. This will include courses focused on development of
ICT skills of teachers in Olomouc Region and Moravian-Silesian Region.
The courses are implemented within the three year project (2010-2012), reg.
no. CZ.1.07/1.3.00/14.0011, being funded by the EU Structural Funds (OP
VPK). Each course is conducted by a combination of twenty hours of present
leaning and twenty hours of online study in the Learning Management
System UNIFOR. All courses and study materials are free for the partici-
pants. One faculty member may submit only one course. The project also
includes the training of ICT for Media Education focused on the particular
topics created by the concept of FEP.

Key words: Media Education, communication teaching, Framework

Educational Programme, information and communication technology, ICT
competencies, Education of Pedagogical Employees.
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Uvod

»Moznd ten pocit zndte. Je to takové lehké mrazeni v zddech spojené s obavou,
Ze se svét definitivné zbldznil. Dva Zdci vesnické zdkladni skoly zbiji svou
ucitelku. Kde se to naucili? Ndhle se spousta mladych lidi ve velice krdtkém
casovém odstupu updli. Co je k tomu navedlo? Nic takového se prece jesté ne-
davno nedélo. Odpovéd je jednoduchd: Cetli o podobném pripadu v novindch
nebo na Internetu, slySeli o ném v rdadiu, vidéli jej v televiznim zpravodajstvi.
A motivoval je k jejich chovdni. Co s tim?“ (L. Koskovd Tfiskovd, 2003)

Mediélni vychova v zakladnim vzdélavani nabizi elementarni védomosti
a dovednosti vztahujici se k problematice médii a jejich prace s nimi. Média
predstavuji v soucasné dobé velmi vyznamny zdroj informaci, zkusenosti
a prozitkd pro stale vétsi okruh jejich uzivateld. V Komunikacni a slohové
vychové se Zaci u¢i vinimat a chdpat riizna jazykova sdéleni, ¢ist s porozume-
nim, kultivované psat, mluvit a rozhodovat se na zakladé precteného nebo
slySeného textu rizného typu vztahujiciho se k nejriznéjsim situacim,
analyzovat jej a kriticky posoudit jeho obsah. Ve vyssich ro¢nicich se pak
uéi posuzovat také formalni stranku textu a jeho vystavbu. Z toho divodu
je pro uplatnéni jedince dtilezité umét timto zptsobem piijimané informace
zpracovat, vyhodnotit a vyuzit. Proto je cilem medialni vychovy v zaklad-
nim vzdélavani vybavit zaky zakladni drovni medialni gramotnosti (pred-
stavujici osvojeni si zakladnich poznatkil o fungovani a spolecenské roli
soucasnych médii, ziskani dovednosti, které umoziuji nezavislé zapojeni
jednotlivce do medialni komunikace, a zejména schopnosti analyzovat pred-
kladana sdéleni, posoudit jejich vérohodnost a vyhodnotit komunika¢ni
zamér). Prifezové téma Medialni vychova ma blizkou vazbu na vzdélavaci
oblast Informacni a komunika¢ni technologie - a to pfedev$im v oblasti
vyuzivani digitalnich dokumentt jako zdroje informaci, schopnosti jejich
kritického vyhodnoceni, ptipadné schopnosti vlastni produkce. V koncepci
Ramcovych vzdélavacich programi (RVP) pro zakladni vzdélavani je jako
jeden z cilti v oblasti ICT je kromé informaéni gramotnosti definovana tzv.
funk¢ni gramotnost definovana jako ,,schopnost orientovat se ve svété in-
formaci, a to jak digitalnich, tak tisténych, zpracovanych na textovych, zvu-
kovych i grafickych editorech, uloZenych v celosvétové siti ¢i v informacnich
institucich® (Z.Jonak, 2006). Definice RVP si uvédomuji proménu, v jaké se
nachazi soucasna vzdélavajici se generace ptiblizné posledni dvé desetileti.
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Tyto generace, které jsou nékdy v literature oznacovany jako ,,digital
natives“ (Prensky, 2001), se rodi do svéta, ktery je ve velké mife vytvaren
medialné a virtualné. Prakticky od narozeni jsou pro n¢ média vedle rodiny
vyznamnym faktorem, ovliviujici jejich psychicky a socialni vyvoj. Nova
generace je nucena ucit se ovladat slozita digitalni zatizeni, pruzné reagovat
a rychle se prizpisobovat neustale se ménicim programovym produktim,
¢imz ziskava vlastnosti, které jejich pedagogtim Casto stale jesté chybi. Podle
Z.Jondka diky nutnosti preferovat logické a algoritmické mysleni vyrtstaji
jedinci mimoradné prizptisobeni novym skute¢nostem - ,vlastni vysoky
IQ, maji na sebe i okolni svét vysoké intelektudlni a etické naroky, vyzaduji
jiz od nejmensiho véku respekt dospélych, vyristaji jako viidéi osobnosti,
jsou mimoradné citlivi a obdafeni velkou intuici® (Z. Jonak, 2006). Nova
generace je schopna rychle se prizptisobovat nové vznikajicim formam ICT,
je schopna travit na internetové siti mnozstvi ¢asu neporovnatelné s gene-
raci televizni ¢ rozhlasovou. Z4ci travi stale vice Easu ve virtualni realité,
kyberprostoru, coz ovSem nemusi vZdy znamenat, Ze se zabyvaji pouze
primitivnimi poc¢itacovymi hrami, ale mohou se ucastnit novych zpiso-
b lidské komunikace — komunikuji mailem, vzajemné chatuji, zapojuji se
do tematickych diskuznich skupin a socidlnich siti, hraji interaktivni hry,
¢tou internetové romany nebo tvori vytvarna ¢i hudebni dila ¢i komplexni
internetové projekty.

O stale rostoucim podilu vypocetni techniky v zivoté zak a studentti
vypovidaji také nékteré studie. Pokud se podivame na ¢isla studii o vlivu vy-
pocetni techniky a internetu na populaci, zaci a studenti stfednich $kol patii

vy

jednozna¢né k respondentiim s nejvyssim podilem hodin stravenych s ICT:
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Priimérné mnozstvi hodin vénovanych
tydné jednotlivym aktivitam
Casovy snimek - respondenti, ktefi vvedli as
wenovany jednatlvim aktivitam
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Graf 1 Vliv vypocetni techniky a internetu na populaci, Svétovy projekt
internetu (Smahel, 2005)

Narustajici vliv zejména internetu dokazuji sou¢asné vyzkumy, které na-
znacuji stoupajici trend v jeho uzivani ze strany zakt zdkladnich a stfednich
$kol. Zatimco v roce 2005 travili respondenti ve véku 15-18 let na internetu
v pruméru 2 hodiny tydné (viz Graf 1), z dotaznikového Setfeni z roku 2010
(Pustinovd, 2010), kterého se ztcastnilo celkem 280 respondent (z toho,
98 zaku zakladnich $kol, 21 zaka nizsiho gymnadzia, 110 zakd vyssiho gym-
nazia, 7 zaku sttednich odbornych $kol a stfednich odbornych u¢ilist), 2
a vice hodin denné stravi na internetu 78 % zakt zédkladnich $kol a 90 %
zaku strednich skol.
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Doba stravena na internetu

Z akadni Skola stfedni Skola
3% 4%
7% 229 1% 10%
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vy saka skola O nefrii 52 hadinu
15% % =1 - 2 hodiny
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20% O 5- & hodin
Evice
26%
30%

Graf 2 Stav vyuzivani internetu s ohledem na vék jeho uzivatelti (Pustinova,
2010)

Jak je z graft patrné, vysledky vypovidaji o jasném trendu - ¢im mladsi
¢lovek, tim spise je kazdodennim uzivatelem internetu. Podle uvedeného
vyzkumu pak patfila k nej¢astéjsim ¢innostem na internetu komunikace
s prateli — u zakt zdkladnich $kol ziskala tato ¢innost primérnou zndm-
ku 1,97 z pétistupriového hodnoceni 1,97, zatimco napt. vyuziti internetu
ke studiu ziskalo 3,71), pticemz s rozdilem 1,29 jsou Castéji na tento zptsob
komunikace zaméreny divky ve srovnani s chlapci.

2 ICT ve vyuce medialni a komunikacni vychovy

Pozvolné prenaseni komunikaénich situaci z redlného do virtualniho pro-
storu, ktery je zalozen zpravidla na zkratkovitém sdéleni informaci bez
oc¢ekavani bezprostredni reakce, miize postupné ovliviiovat nejen mysleni
jedince, ale mze dochazet i k ochuzeni urovné jeho mluvniho/psaného
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projevu, ktery prizpusobuje pravidlim virtualni komunity. Pro ucitele ma-
terského jazyka by méla byt tato skute¢nost signalem ke snaze nejen upozor-
nit své zaky na tskali komunikace v internetové siti, ale i k posileni rozvoje
komunikacnich kompetenci zaka v ramci komunikacni a slohové vychovy.
Z pohledu dne$ni informacni spole¢nosti je pak potfeba rozvijeni ¢tenarské
a informaéni gramotnosti vzdgjemné spjata a rozvijenim jedné z kompetenci
automaticky miize profitovat i druhd. Informa¢né gramotny zak napt. jiz
pristupuje k textm jako ¢tendr zvladajici vyhledavaci strategie, schopny
vyuzit vyhledané informace, coZ zvyS$uje Groven jeho schopnosti adekvatné
pracovat s textem, vyhledévat v ném dulezité informace a umét je odlisit
od informaci nepodstatnych. Informaéné gramotny zak se pri zdokona-
lovani dovednosti pfi praci s editory zdokonaluje ve schopnosti pracovat
s grafickou strankou textu, uvédomovat si zakladni typograficka, stylisticka,
esteticka, legislativni a dalsi pravidla.

Z toho dtivodu zadlenéni vybranych témat z oblasti informacnich
a komunikacnich technologii, jakozto virtualniho prostoru, ktery jiz zaci
duvérné znaji, muze predstavovat vyznamny motiva¢ni prvek pti vyuce
a zdroven vyuziti tematiky nendsilné propojujici humanitni obory s infor-
macnimi technologiemi. Vétsina dale uvedenych prikladii rozviji kromé
informaéni gramotnosti také kompetence definované v ramci RVP pro
prurezové téma Medidlni vychova (rozvoj medialni gramotnosti) a pro ob-
last Jazyk a jazykova komunikace (komunika¢ni a slohova vychova, rozvoj
Ctenarské gramotnosti).

Rozvijeni kompetenci v oblasti receptivnich ¢innosti

v ramci medialni a komunika¢ni vychovy:

1) kritické mysleni a vnimani medialnich sdéleni - analytickd prace s di-
gitalnimi texty, prace s audio a videosoubory v internetové siti - vhodné
vyuziti Web 2.0 projekta (1), napt. www.wikipedia.cz (mnohojazy¢na
encyklopedie), Flickr.com (osobni archivy fotografii), YouTube.com
(osobni archivy videi),

2) rozpoznavani manipulativni komunikace v médiich - napft. http://
vimeo.com/4443670 (Consuming Kids),

3) interpretace vztahu medialnich sdéleni a reality - komparace elektro-
nickych novin a ¢asopist (napt. bulvarni ¢asopisy (www.stratosfera.cz)
x ,,solidni“ internetové ¢asopisy (www.neviditelnypes.cz),
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4) interpretace vztahu medialnich sdéleni a reality - prostredky interne-

5)

tové reklamy na jednotlivych portalech (napf. www.seznam.cz , www.
tiscali.cz ad.), porovnani s reklamou v bulvérnich portalech apod., por-
taly http://www.televiznireklamy.cz/email.php ad.,

stavba medialnich sdéleni - zpisob usporadani internetovych novin
a Casopist (napt. www.britskelisty.cz, http://www.cosmogirl.cz/ ad., spe-
cifika internetovych novin ve srovnani s tisténymi médii,

6) vnimani autora medialnich sdéleni - komparace dila konkrétniho au-

7)

tora a jeho weblogu — napt. www.jirizacek.cz, www.hutka.cz,
fungovani a vliv médii ve spole¢nosti - vliv médii na kazdodenni zi-
vot — analyza aktivistickych portalti — napft. http://www.peta.org/ (hnuti
za etické zachazeni se zviraty).

Rozvijeni kompetenci v oblasti produktivnich ¢innosti v ramci medial-

ni vychovy:
1) tvorba medialniho sdéleni

a. tvorba pracovnich materiali (semindrni prace, ¢tenafské deniky —

http://ctenarsky-denik.ireferaty.cz/, http://ireferaty.zpravy.cz/, www.
seminarky.cz, ad.,

. tvorba blogu (vytvoreni osobniho blogu ¢i blogu na zadané téma,

napt. na portalech http://www.blog.cz/, http://blog.cz, http://www.
bloguje.cz),

2) prace v realiza¢nim tymu

a. tvorba $kolniho webu (napt. webové stranky zékt 9. t¥idy ZS

v Trutnové, http://www.zsnachtu.cz/Predmety/Prace_zaku/
Informatika/Prace_informatika.htm),

. tvorba on-line $kolniho ¢asopisu (napt. Druhé patro, http://www.

zstyrfren.edunet.cz/DP.htm), napt. s vyuzitim blogu (http://www.
blog.cz/, http://blog.cz, http://www.bloguje.cz) ¢i jednoduchého re-
dakéniho systému (napt. Drupal, http://www.drupal.cz/ ),

. vytvareni tfidnich videonahravek (napf. na YouTube.com) a audio-

nahravek (napf. na http://podcasts.yahoo.com),

292



ICT kompetence a medialni a komunikaéni vychova na zakladni $kole

3) rozvoj komunikaénich dovednosti

a. komunikace v internetovych diskuzich ¢i socialnich sitich na zadané
téma (napt. Facebook ad.),

b. virtudlni komunikace v multiuzivatelském virtudlnim prostfedi
(MUVE) - simulace realnych komunika¢nich situaci - napt. Second
Life ad.,

c. analyza jazykovych prostfedk internetové komunikace — analyza
specifickych prostredkil (akronymy, emotikony) ad.

Rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti:

1. stranky publikujici ptivodni literarni dila — e-knihy (http://www.eknihy.
host.sk, www.komiks.cz),

2. stranky nabizejici moznost pro autorskou literarni tvorbu: (http://www.
pismak.cz, http://www.totem.cz),

3. stranky nabizejici moznost vlastni tvorby a komunikace (http://www.
blog.cz, http://www.blogger.com),

4. stranky nabizejici moZznost podpory vyuky: http://moodle.cz, http://
www.webquest.cz/),

5. (tendarské deniky: http//www.ctenarsky-denik.cz/index.php?akce=2,

6. virtualni knihovna - rozvoj ¢tenarstvi — http://www.citarny.cz

Kromé vyse uvedenych tipti mohou ucitelé vyuzit nékteré z elektronic-
kych datovych ulozist, kde jsou ulozeny jiz hotové vyukové objekty ptimo
pro pritfezové téma Medialni vychova — napf. materialu Metodického por-
talu RVP - http://dum.rvp.cz/vyhledavani/prochazet.html?rvp=ZP nebo
v ramci vyuky matefského jazyka pro komunikac¢ni a slohovou vychovu -
http://dum.rvp.cz/vyhledavani/prochazet.html?rvp=ZABA A&svp=-&svp_
ch=oft. Tyto digitalni u¢ebni materialy jsou ke staZzeni zdarma. Vyukové
objekty pro interaktivni tabuli lze najit napf. na portale Ve $kole - http://
www.veskole.cz/%280jExOjEyOjEz%29/1/bF_komunikacni-a-slohova-
vychova.html, http://www.veskole.cz/search.html, metodickou pomoc pro
praci s ICT ve vyuce a odkaznik na digitalni vyukové objekty na internetu
lze nalézt na portale Ucitelsky spomocnik — http://www.spomocnik.cz/in-
dex.php?id_document=2034&template=odkaznik.
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2 ICT kompetence ucitelit

Pro nejmladsi generaci, kterd s digitalnimi technologiemi vyriistd od dét-
skych let, mtize byt vyuziti vySe uvedenych prikladt v ramci medialni
a komunikaéni vychovy pozitivnim motivaénim prvkem, nebot vyuzivani
téchto technologii pro né znamend viceméné prirozeny zpiisob mezilidské
komunikace. D4 se fici, ze jako metodicka koncepce RVP, tak soucasné $koly
veelku pruzné zareagovaly na nové potreby informacni spole¢nosti a snazi
se vyuzivat informac¢ni a komunikaéni technologie (ICT) i ve vyu¢ovacim
procesu. Co se véak v Ceské republice (CR) s jistymi obtizemi v prvni fizi
podatilo v ptipadé hardwarového vybaveni skol (napt. v ramci celonérod-
niho projektu INDOS), nebylo v nésledné fézi diisledné dokonéeno (v di-
sledku zaniku systematickych vladnich koncepci Statni informaéni politika
ve vzdélavani a Narodniho programu pocitacové gramotnosti) v oblasti ICT
vzdélavani samotnych pedagog, kteti by méli nabyty hardware na $kolach
efektivné a metodicky spravné pouzivat tak, aby se nové technologie staly
vykonnym pomocnikem pfi zprosttedkovani u¢ebni latky. Pokud maji peda-
gogicti pracovnici rozvijet poZzadované nové klicové kompetence (mj. kom-
petence v oblasti ICT, znalost cizich jazyku atd.) u svych studentt a zaka,
museji je véak ovlddat sami. Co se tyce turovné klicovych kompetenci v CR,
podle zavéra studie Eurostatu (2005) v oblasti uzivani ICT se podil osob
vyuzivajicich internet v roce 2005 zvysil o 5% oproti roku 2004, presto
patfi mira vyuzivani internetu v populaci CR k nejniz$im. V roce 2007
pak uzivalo internet 250 mil. ob¢ant EU (Evropska komise, 2007). Podle
SWOT analyzy mezi indikované slabé stranky pocate¢niho vzdélavani patti
predev$im nedostate¢né provazani vzdélavacich programt s potrebami
trhu prace, nizka uroven znalosti cizich jazyki (Languages in Europe, 2005)
a nizkd pocitacova gramotnost véetné dovednosti pracovat s informacemi.

Tyto skute¢nosti odpovidaji také zavéram nasich vyzkum v ramci
pripravy projektu ESF: realizovali jsme dotaznikovy prazkum (Giebisch,
2007) zjistujici miru vyuzivani elektronickych studijnich materialt na 195
zakladnich $kolach Olomouckého kraje, pfi kterém byla zjistovana Groven
ICT kompetenci uciteld. 4 % dotazovanych uciteli nemaji Zadné zkuSenosti
s ICT, 41 % ucitelti se samo zaradilo mezi zacate¢niky, 47 % mezi mirné
pokro¢ilé a jen 6 % se povazuje za pokrocilého uzivatele a 2 % za profe-
sionaly v oblasti ICT kompetenci. Také uroven vyuziti ICT ve vyucovacich
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predmétech je podle nasich prizkumi velmi nizka: v ¢eském jazyce pracuje
pravidelné s ICT jen 10 % uciteld, v anglickém jazyce je to 8 %, v pfirodo-
védé 4% apod.

3 Kurzy ICT vzdélavani na Pedagogické fakulté UP v Olomouci

Vyse uvedenou situaci se snazime na Pedagogické fakulté Univerzity
Palackého resit mimo jiné systematickym vzdélavanim pedagogickych
pracovnikt v ramci kurzt Dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovni-
ka (DVPP). Kurzy reaguji na zvysujici se poptavku po dal$im vzdélavani
v oblasti klicovych kompetenci. Vzhledem k ukonceni vladnich programu
v oblasti ICT vzdélavani vzniklo v této oblasti vakuum a ucitelé jiz nemaji
moznost dal$iho systematického vzdélavani v této oblasti: museji se obracet
na jednotlivé vzdélavaci ¢i soukromé instituce, které maji rozdilnou troven
a zaroven ne vzdy poskytuji vyhodu postupného rozvoje ICT kompetenci.

V roce 2006 vzniklo na PdF UP ucelové zatizeni, Skolici stfedisko SIPVZ
(http://sipvz.upol.cz), které bylo z povéreni Ministerstva skolstvi, mladeze
a télovychovy (MSMT) opravnéno provédét skoleni typu Z a P v rdmci
vladniho programu SIPVZ (osvédceni SIPVZ Z: 12099/2006-551-988
a P: 12099/2006-551-775). Stredisko bylo vedeno jako spole¢né zafizeni
Katedry ¢eského jazyka a literatury (KCJL), Katedry technické a infor-
macni vychovy (KTEIV) a Centra celozivotniho vzdélavani PAF UP (CCV).
Realizovalo mési¢ni kurzy zamérené na vyuziti ICT ve vyuce aprobacnich
predmétt (predmétové moduly — napt. ICT ve vyuce ceského jazyka, anglic-
kého jazyka apod.) a kurzy zamérené na zakladni ICT vzdélavani (modul Z)
arozsifujici ICT vzdélavani (modul P0). Po ukonceni koncepce SIPVZ bylo
Stredisko transformovano na Odbor ICT vzdélavani Centra celozivotniho
vzdélavani (Odbor ICT) a pokracuje v realizaci kurzi DVPP. Odboru ICT
byla udélena akreditace MSMT (¢&.j. 11 388/2007-25-275) pro 7 novych
kurztt DVPP zamérenych na vyuziti ICT ve vyuce jednotlivych predméta
(vice viz http://www.odborict.upol.cz).

4 Projekt ESF

V roce 2009 jsme pripravili projekt ESF s ndazvem ICT kurzy pro pedagogic-
ké pracovniky (http://kurzyict.upol.cz), ktery rozsifuje nasi stavajici nabidku
kurztt DVPP. Cilovou skupinou jsou pedagogicti pracovnici zakladnich skol
a stfednich skol Olomouckého a Moravskoslezského kraje. Je pfipraveno 9
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novych moduli (ICT ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni, ICT ve vy-
uce anglického jazyka - zakladni kurz, ICT ve vyuce anglického jazyka —
pokrodily kurz, ICT ve vyuce ¢eského jazyka na 1. stupni, ICT pro vyuku
medialni vychovy, ICT zdroje pro souc¢asnou ¢eskou literaturu, ICT zdroje
pro svétovou literaturu pro déti a mlddez, Moderni prezentace prostrednic-
tvim interaktivni tabule, Nebezpe¢né komunika¢ni techniky spojené s ICT)
a bude realizovano 15 $koleni po 15 tcastnicich. Kurzy budou probihat v le-
tech 2010-2012. Kazdy kurz je realizovan kombinovanou formou prezenéni
vyuky (20 vyucovacich hodin ve formé 4-5 odpolednich setkani) a online
vyuky (20 hodin domdciho online studia v Learning Management Systemu
UNIFOR). Prezen¢ni vyuka bude realizovana v pocitacovych u¢ebnach
Pedagogické fakulty UP. Celkem bude proskoleno 225 osob. Po realizaci
kurza probéhne zavérecnd konference absolventt kurzi, na které budou mj.
predany zavére¢né certifikaty. Konference se kromé ti¢astniki a realizatort
projektu zucastni i dal$i prihlaseni acastnici a zdjemci z fad pedagogt.

Noveé vytvorené kurzy reaguji na aktualni potreby pedagogickych pra-
covniki regiont, které byly zjistény v ramci vyplnovani evaluacnich do-
taznik( Ucastniky nasich jiz realizovanych kurzt a také z osobnich setkani
na konferencich ¢i workshopech vénovanych problematice vyuziti ICT
ve vzdélavani. Z dotaznikd mj. vyplynulo, Ze pedagogové velmi vitaji moz-
nost systematického a postupné navazujiciho vzdélavani v této oblasti,
zvl4sté po ukonceni moznosti vzdélavani v ramci SIPVZ. Z dotaznik a re-
akei vyplynul predevsim zajem o kurzy se zamérenim na praci s interaktivni
tabuli, dale to byla potfeba rozvijeni vlastnich jazykovych kompetenci (zejm.
anglického jazyka) prostfednictvim ICT, ale také potieba systematic¢téjsiho
prehledu o moznostech vyuziti ICT ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni
(vyuka anglického jazyka byla v primarnim $kolstvi systémové zavedena
teprve nedavno, takze na 1. stupni jsou z kapacitnich divodii anglicky jazyk
zatim nuceni udit i neaprobovani ucitelé). Na zakladé ptimého pozadavku
krajského metodika knihoven Olomouckého kraje vznikaji kurzy pro peda-
gogy a vzdélavatele knihovnika (ICT zdroje pro soucasnou ¢eskou literaturu
a ICT zdroje pro svétovou literaturu pro déti a mladez).

Jako reakce na problémy ucitelt s postupnym zavadénim Ramcového
vzdélavaciho programu (RVP) do vyuky vznikd modul ICT ve vyuce medi-
alni vychovy, nebot podle reakci uciteltt  k zarazovani priarezovych témat
do vyuky chybi systematické zdroje pro jejich vlastni vzdélavani. Kurz by
mél seznamit ucitele se zakladnimi dokumenty vénovanymi tomuto pra-
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rezovému tématu, ICT zdroji a vyukovymi objekty. U¢itelé se také nauci
vytvaret riizné typy komunikac¢nich sdéleni v internetové siti (Skolni ¢asopis,
blog, zaklady prace s redakénim systémem) tak, aby byli schopni vyuzit tyto
dovednosti sami aktivné v ramci vyuky nebo mimoskolni ¢innosti zaki.

Zavér

Posledni desetileti vyrazné proménila zptsob, jakym lidstvo komuniku-
je. Do béznych zivotl ndm zasahuji média, a zejména ta nova, vice, nez
jsme ochotni si pripustit. Proto je nutné se s novou situaci naucit vyrovnat
a zaroven to naucit i nase déti — aby védély, Ze ne vse, co vidi v médiich, je
pravdivym odrazem realného svéta. Je tfeba naucit je prezit v proudu infor-
maci, kterym jsou denné vystaveny. Medidlni vychova by jim méla ukazat,
co vSechno ovliviiyje vysledné sdéleni v médiich a kvtili ¢emu nemohou byt
nikdy zcela objektivni. Komunikaéni vychova by jim pak méla napomoci
aktivné se zapojit do komunikacnich situaci, at uz téch mezilidskych nebo
médii zprosttedkovanych. Tento cil by méla sledovat kazda dobra kola, jez
se snazi své zaky ptipravovat pro realny zivot a ktera pochopila, ze v dnes-
nim svété uz se starymi metodami nevystaci. Proto k dtlezitym ukolim
patti zejména vzdélavani pedagogt, nebot by méli byt schopni na novou
situaci adekvatné zareagovat. Cilem naseho projektu je zvysit troven kli-
¢ovych kompetenci pedagogickych pracovniku tak, Ze bude nejen schopen
reagovat na pozadavky dne$ni moderni $koly (napft. prace v elektronickych
systémech - vedeni elektronickych Zakovskych kniZek, elektronickych ttid-
nich knih apod.), ale bude schopen ucit Zaky pomoci modernich vzdélava-
cich technologii a také je Iépe pripravit na Zivot v informacéni spole¢nosti.
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Teorie a didaktika medialni vychovy

Jaroslav Barto$ek, Helena Darnkova

Resumé: Medialni vychova je v RVP ZV obsazena jako prifezové téma.
Z&ktim ma piedev$im pomoci naudit se analyzovat pfistup k medidlnim
obsahtim a zachovavat kriticky odstup od nich, zaroven vyuzivat potencial
médii jako vyznamného zdroje informaci, ale i kvalitni zabavy, také prispi-
vat ke schopnosti tspésné a samostatné se zapojit do medidlni komunika-
ce, mimo jiné rozvijet komunika¢ni schopnosti pri vefejném vystupovani
a stylizaci psaného a mluveného textu. P¥ispévek obsahuje priklady vhodné
teorie pro ucitele medialni vychovy (viz kap. 1 a 2, které pojednavaji o ko-
munikaci a Zurnalistice) a navrh moznosti jeji didaktiky (kap. 3). Je potteba,
aby se didaktika medialni vychovy, stejné jako kazda jind predmétova di-
daktika, opirala o kvalitni a relevantni informace z daného oboru. V tomto
ptipadé se jednd mimo jiné o teorii médii a Zurnalistiky. Protoze jde zaroven
o vychovu, je nutné vychazet i z teoretickych poznatki o vychové. Kvalitni
teorie pomuze uciteli se stanovenim konkrétniho vyukového cile, vybérem
vhodnych témat pro konkrétni u¢ivo a nastini i moznosti metod a prostred-
ki pro dosazeni cile. P¥iprava na vyucovani mtize byt pisemnd (napft. v po-
dobé detailniho scénare véech didaktickych casti, které na sebe postupné
navazuji). Pro jeji vytvoreni je zadouci mit k dispozici kvalitni doporucenou
strukturu (napt. tzv. prekoncepty podle osnovy doc. PhDr. Tomase Svatose,
Ph.D,, z Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Krélové). Ptiklad vypra-
covaného prekonceptu vhodného pro vyucovani v ramci medialni vychovy
je soudasti naseho prispévku. Prikladame i vysledek malé sondy, ktera méla
napt. zjistit, odkud $koly ¢erpaji naméty pro vhodna témata k realizaci me-
dialni vychovy, jaké pomticky pouzivaji, zda se také snazi svym pedagogtim
zajistit prisun kvalitni prislusné teorie. Oslovili jsme zastupce pétatriceti Skol
v CR (vétdina z nich se medidlni vychové vénuje uz nékolik let). Odpovédi
jsou zaznamenany v grafech.

Kli¢ova slova: komunikace, medialni vychova, didaktika, planovani vyuky
- priprava ucitele na vyucovani, prekoncept vyucovani, efektivita vyucovani.
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Abstract: Media education is contained as an overview in RVP ZV. It should
first of all help students in learning analyze the access to media contents, to
preserve the distance from them, at the same time to use the media potential
not only as an important in formation source but also for entertainment,
to contribute to their ability to join media communication, e.g. to develop
their communication skills in public and written and spoken word stylistics.
The article contains suitable theory examples for media education teachers
(see chapters 1 & 2 which deals with communication and journalism) and
suggestion of its didactics (chapter 3). It is necessary that media education
didactics as well as any other subject’s didactics was based upon first-rate
and relevant informations from the particular field, like the theory of media
and journalism in this case. As it concerns the education at the same time, it
is also necessary to stem from the educational theoretical background. The
high-quality theory will help teachers to set a factual educational goal, to
choose propriate topics for the concrete subject matter and to foreshadow
the possibilities of methods and instruments needed for fruition. The class
preparation could be written (e.g. so-called pre-concepts according to syl-
labus of doc. PhDr. Tomas Svato$, Ph.D. from the Faculty of Education at
the University of Hradec Kralové). One example of laboured pre-concept
suitable for media education classes is a part of the article. We also enclose
the result of a brief research which was trying to find out where the schools
take inspiration for media education realisation, what aid they use or if
they also try to give the teachers the first-rate theoretical materials. We ad-
dressed representatives of 35 schools in the Czech Republic, most of which
have been attending to media education for several years. The answers are
depicted in the graphs.

Key words: communication, media education, didactics, lesson planning —
teacher’s preparation for lessons, lesson preconcept, lesson effectivity.

Uvod

Medialni vychova v rdamci RVP ZV nabizi elementarni poznatky a doved-
nosti tykajici se medidlni komunikace a prace s médii a stava se stale vy-
znamnéjsim zdrojem prozitkd a poznatki pro stale vétsi okruh prijemct.

Masovéa média pro jedince vytvareji podklady pro jeho moznosti uplatnit
se ve spole¢nosti i v osobnim Zivoté a spravné se orientovat ve stale slozi-
t&jSim svéte.

300



Teorie a didaktika medialni vychovy

Medialni vychova je zaloZena na jazyce a na jazykové komunikaci.
Orientuje se na principy mluvené, psané i obrazové feci, snazi se porozumét
jejimu obsahu i smyslu a umét na né aspésné reagovat. V soucasné dobé,
kdy existuje mnoho typtt masovych médii vyjadtfujicich ¢asto protikladné
ideje ve sféfe informaci, ovliviiovani, zabavy a reklamy, je nutnost dobte se
orientovat v jejich poslani a zdmérech naprosto nezbytnd. Z4ci zdkladnich
i strednich $kol ziskaji medidlni vychovou tzv. medialni gramotnost (me-
didlni vzdélani). Ta jim muze pfinést tspéch jako pasivnim konzumentiim
medialnich textt i jako aktivnim mluvéim.

Utitelé medialni vychovy by méli disponovat alespon zakladnimi védo-
mostmi a dovednostmi z obort Zurnalistika, masova komunikace, marke-
tingova komunikace a z dal$ich pribuznych obort. Vétsina ucitelti moznost
teoretické pripravy vita, stale se ale bohuzel objevuji i taci, ktefi se spokoji
jen s dodavkou pripravenych vyuéovacich hodin a pracovnich listi. Mezi
uditeli je zdjem o podptirné kurzy pro vyuku medialni vychovy. Bohuzel je
jich stale nedostatek.

V prispévku uvadime priklady vhodné teorie pro ucitele medidlni vycho-
vy a navrhujeme moznost jeji didaktiky. Soucasti je i nahlédnuti do praxe
uciteltt medialni vychovy.

1. Komunikace

Medialni vychova je slozkou vychovy komunika¢ni. Komunikace je interak-
ce mezi dvéma ¢i vice entitami (jsoucnostmi) probihajici v ¢ase. Slovo komu-
nikace pochazi z latinského podstatného jména communicatio odvozeného
od slovesa communicare — sdélovat, sdilet, stykat se, sjednavat, svéfovat,
spojovat, ptisobit, mit néco spole¢ného, prenaset.

Velky anglicko-¢esky slovnik u hesla communication uvadi tyto ekvi-
valenty: pfenesent, prenos, previdéni, prevod; sdéleni, hldsent; spojent, styk,
kontakt; hromadné sdélovaci prostiedky (masmedia), shromdzdéni zedndrské
l6ze. (1) Za komunikace se oznacuji i spoje — zptisoby a prostfedky dopravy:
leteckd, pozemni (silni¢ni, Zelezni¢ni), vodni (ndmotni) atd.

Na komunikaci se podileji ti zakladni slozky: zdroj, sdéleni, adresdt.
Zdroj (autor, mluv¢i, ptivodce, produktor, komunikator, editor aj.) prenasi
(vysila, predavd) sdéleni (signal, komunikat, informaci, poselstvi, text, news,
story, message, passage, Nachricht, Bericht) adresatovi (komunikantovi,
ptijemci, recipientovi, reaktorovi).
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Toto sdéleni prochazi komunika¢nim kandlem. Aby bylo zfetelné a sro-
zumitelné, vyzaduje kontext, k némuz poukazuje. Dal$i podminkou komu-
nikace je kdd (jazyk) - systém urcitych znakl a symbola plné nebo aspon
z¢asti spoleénych zdroji a adresatovi. Potfebny je i kontakt, tzn. fyzikalni
kanadl (zvukovy nebo opticky).

Obsahovou jednotkou komunikace je sdéleni - tj. vie, co vypovida nebo
predava vypovéd o existujicich vécech, jevech a udalostech, a to minulych,
soucasnych i budoucich. Sdéleni miize také prenaset znaky, symboly nebo
motivy (emotivni ¢i estetické viemy). Usporadané sdéleni, které reflektuje
smysl a realitu naseho svéta, se nazyva informace. Pojmy/terminy sdéleni
a informace jsou nékdy synonymni. (2)

Kéd (jazyk) je v konkrétnich komunikatech reprezentovan fe¢i (kom-
petenci). Re¢ je schopnost mluvéiho i adresata vyuzit viech potencidlnich
moznosti, kterymi dany kod disponuje. Aby komunikace byla uspésn4, tzn.,
aby vedla k ptijeti, pochopeni a porozuméni (dekédovani) a k oc¢ekavané
reakei (interpretaci), musi byt kdd $iteji uznavany — konvenéni.

Z hlediska zdroje sdéleni obsahuje rovnéz slozku pragmatickou — zdmér.
Adresét neni v$ak jen jeho pasivnim prijemcem. Vice nebo méné modifikuje
obsah sdéleni podle svého ocekdvdni a ostatnich individualné mentalnich
rysd.

Adresatovou reakci na zamér je komunikacni efekt. Ten vznika na z4-
kladé adresdtova vnimdni, dekddovani a interpretace. Informace v textu
obsazené zarazuje do svych mentélnich struktur (do své predpokladové
baze). Se zfetelem na vztah mezi komunikanty byva formulovan i #spéch
komunikace.

Znaky a symboly mohou byt jazykové — verbalni (mluvend a psana fe¢)
a mimojazykové —neverbalni (mimika, gesta, vzdalenost, postoj, zptisob se-
déni, pohyb, smysly). Stéle vyznamnéjsi roli hraji obrazy, geometrické tvary,
typy pisma a barvy. Barev a tvarti hojné uziva reklama a zurnalistika. (3)

Spolecenskd (socidlni) komunikace se ¢leni na interpersonalni (pfimou,
individudlni) a masovou (mnozinovou, hromadnou, nepiimou).

Masovad komunikace ma tyto znaky: prenasené sdélent je verejné, probihd
neprimo, prostednictvim technickych prenosovych prostredki a zdroj je
oddélen od piijemce. Zdrojem je instituce (nakladatelstvi, vydavatelstvi,
redakce), publikum je prostorové (¢asto i ¢asoveé) rozptyleno a neni pres-
né vyhranéno. Sdéleni v tradi¢nich masmédiich je jednosmérné - sméfuje
od zdroje k ptijemci, méné jiz zpétné; neplati to v tzv. novych médiich (ze-
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jména na internetu, tam se stale ¢astéji uzivaji facebook, Twitter, YouTube,
blog, chat).

Masova komunikace urcena nejsirsimu publiku (verejnosti) se nejvice
uplatiiuje v masmédiich. V $irsim smyslu se za ni oznacuje napt. také vyda-
vani knih a informac¢nich bulletinti, produkce filmti, provoz divadel a muzei,
koncerty, kazety, plakaty, a dokonce i venkovni reklama, pomniky, sochy
a monumenty na vefejném prostranstvi.

Komunikace v ptirozeném jazyce je nejdokonalej$i a uziva se nejcastéji.
Tvori ji:

a) produkce (dychani, hlas, artikulace, kddovani textu do jazykovych znaka
mluvenych - psanych);

b) recepce (smyslovy prijem akustického nebo optického signdlu, jeho de-
kodovani);

c) interpretace (pochopeni, porozumeéni, percepce) adresatem (pfijemcem,
posluchacem, ¢tenarem, recipientem, reaktorem).

Komunikaéni situace motivuje vybér jazykovych prostredkii (je slohotvor-
nym ¢initelem). Pasivai komunikace je bojacna nebo pohodlna a vzdava se
uspéchu ve prospéch partnera. Z¢éasti do ni patfi komunikace zaka s udite-
lem, vériciho ¢lovéka s nabozenskou nebo ideologickou autoritou. Agresivni
komunikace je sobecka, prosazuje vlastni zajmy autora.

Eticka komunikace je zaméfena napf. na lasku, viru a nadéji, na odpus-
téni, dobro ¢i smilovani. Jejim cilem je radost, $tésti, ctnost, ucta, krasa.

Asertivni komunikace je soubor pravidel k projednavani vécnych otazek
pti vécném vztahu k obsahu i k partnerovi. Nenasilné, vlidné, ale oteviené
a rozhodné se pfi ni vyslovuji vlastni stanoviska a neskryva se snaha splnit
komunikaéni zamér.

Teorie komunikace sleduje psychologické, sociologické, sémantické
(vyznamové) i pragmatické (ucelové, utilitaristické) cile komunikaéniho
procesu. Jeji vyznamnou slozku tvori také jazykovéda.

Podrobnéji proces komunikace a jeho slozky popisuji napt. publikace J.
Mistrika a kol.; G. Burtona a J. Jirdka; I. Reifové a kol. (4)

2. Zurnalistika

Zurnalistika (novinéfstvi, Zurnalismus, journalismus, le journalisme, jour-
nalism, publishing, Publizistik) je sbirani, zpracovavani a distribuce Zurna-
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listickych sdéleni (texti, komunikatt) v Zurnalistickych celcich urcenych
vefejnym prijemctim (recipientiim, vefejnosti, publiku, audienci).

Zakladem pojmenovani Zurnalistika je francouzské slovo jour — den.
Napt. americkd The New Encyclopaedia Britannica (NEB), micropaedics,
u hesla journalism uvadi tuto definici: the collecting, preparation, and distri-
bution of news and related commentary and feature materials through such
media as pamphlets, newsletters, newspapers, magazines, radio, motion pictu-
res, television, and books.

V Némecku se zurnalistika (Journalismus) stru¢né definuje napft. jako
spisovatelstvi pro pristi den, jako zpravodajstvi slovem a obrazem, pokud
mozno aktudlni a pokud mozno kritické. (Journalismus — Schriftstellerei
fiir den néchsten Tag, Berichterstattung in Wort und Bild, moglichst ak-
tuell und moglichst kritisch). (5) Do Zurnalistiky patfi téz dokumentace
a zabava ve fotografiich a obrazech. Vyraz Journalistik se uziva pro studium
zurnalistiky (die Lehre vom Journalismus) a vyraz Publizistik, podobné jako
nékdy Journalistik, je synonynem slova Journalismus. Zurnalistika je hlavni
¢innost osob, které se podileji na sbirani, hodnoceni, vybéru, zpracovani
a $ifeni zprav, komentari a zabavy prostrednictvim masmédii.

Prvni noviny moderniho typu vznikly v souvislosti s vynalezem knihtis-
ku (Gutenberg 1450) v Antverpach v roce 1605 a ve Strasburku v roce 1609.

Cesk4 zurnalistika m4 své koteny rovnéz hluboko v minulosti. Prvni
Ceské noviny vysly v Praze 4. tinora 1719. Vydal je tiskar Karel FrantiSek
Rosenmiiller pod nézvem Cesky postylion. Viclav Matéj Kramerius vy-
daval od roku 1789 Prazské postovské noviny, v roce 1791 piejmenované
na Krameriusovy c.k. vlastenecké noviny. Rozhlasové vysilani bylo u nas
zahdjeno v roce 1923 a televize zacala vysilat v roce 1953. Agenturni sluzby
poskytuje CTK od roku 1918.

Ceska autorka Barbora Osvaldové uvadyi, Ze zurnalistika je novinarské
povolani i produkty této ¢innosti, které informuji o aktualnim déni ve spo-
le¢nosti a nazorech na toto déni. (6) Néktera dalsi oznaceni Zurnalistiky
ajejich definice shrnuje Irena Reifova. (7) Pojmenovani Zurnalismus se u nds
uzivé hlavné v prekladech.

Specifické znaky Zurnalistiky v ramci masové komunikace jsou: pravidel-
nd periodicita, aktualnost, obecna dostupnost a publicita v zurnalistickych
celcich. (8)

Zurnalistické celky i jednotliva sdéleni se zvetejiuji v masmédiich.
Pojmenovani masmédia ma i synonyma: na jedné strané média, na dru-
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hé pak masova média, prostiedky masové komunikace, hromadné sdélovaci
prostiedky (za socialismu prostiedky masové vychovy, propagace a agitace).
Vyraz média je $irsi, protoze zahrnuje i prostfedky interpersonalni komu-
nikace.

V zakladnim a obecném vyznamu slovo latinského ptivodu médium vy-
jadtuje stred, prostfedek. Od ného jsou odvozeny pojmy a terminy jako napt.
mediologie, mediace, medializace, medidlni komunikace, medidlni studia,
medidalni produkce, medidlni vzdéldni, medidlni gramotnost, medidlni vychova
aj. (Srov. Jirak-Kopplovd, 2003; Reifovd, 2004.) (9)

Klasik teorie masovych médii Kanadan Marshall McLuhan (10) rozli$uje
média chladnd a horkd. Za chladna oznacuje napf. telefon a televizi, horka
jsou rozhlas a film. Horké médium vyZzaduje vysokou miru pozornosti, vice
zaujme prijemce a neposkytuje mu mnoho moznosti sdéleni tvofivé rozvijet.
Chladné naopak umoziuje prijemci sdéleni dotvaret.

Internetovd komunikace je silné interaktivni — zdjemci umoznuje vlozit
do sité sdéleni a kdokoliv kdekoliv na svété je miize pfijmout a reagovat
na né. Ur¢it, kdo je vydavatelem ¢i autorem urcité informace, byva v tomto
systému problémem. Podle B. Gatese neni jednota ani v tom, koho povazo-
vat za skute¢ného autora - zda toho, kdo dal dohromady zpravu, nebo toho,
kdo zprosttedkoval jeji $ifeni. Pri komunikovani timto on-line systémem
miize byt piivodcem i pfijemcem Zurnalistickych sdéleni instituce i jednot-
livec, a to okamzité a nepfetrzité.

Velké prednosti a moznosti internetu v$ak doprovazeji i neméné velkd
rizika a nebezpeci, protoze byva zneuzivan pro organizovany zlo¢in, pro
vydavani klamnych zprav a k piratstvi (hackeri), k propagaci zvrhlé ideolo-
gie, pro 1zi, pomluvy, $ikanovani atd. Elektronicka posta (e-mail) umoznuje
komunikaci prostfednictvim pocitacovych siti.

V Zurnalistice se hojné uziva pojem publikum. Rozumi se jim vefejnost,
masa, audience, oznacuje souhrn prijemcti masmedialnich sdéleni a celki.
Znakem publika v masmedialni komunikaci je vazba na spole¢ného komu-
nikatora. Publikum tvori napt. ¢tenafti uréitého deniku, posluchaci a diva-
ci ur¢ité stanice, programu, poradu aj. Vydavani a piijem masmedidlnich
sdéleni se nazyva publicita.

Tok informaci v masové komunikaci je pfimy nebo vicestupnovy. Pfimy
je tehdy, prichdzeji-li autentické (originalni) informace v podobé sdéleni,
kterd se zvefejnuji bez dal$iho zpracovavani — napt. zivé RTV vysilani nebo
autentické vyroky v tisku. Vicestupnovy je tok téch informaci, které se nej-
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drive dostavaji k ndzorovym autoritdm (opinion leaders) a ty je (zpracované,
modifikované, interpretované) predavaji obecnému publiku. V zurnalistice
jsou nazorovymi autoritami hlavné redaktori, editori, $éfredaktori, ¢lenové
redakénich rad a rady verejnopravnich médii, vydavatelé, vlastnici, inzeren-
ti, publicisté, politikové, lobbyisté a ufednici. Tito ,tlumocnici® autentic-
ky obraz skute¢nosti nékdy posunuji. Vznika tak tzv. masmedialni optika
a virtudlni skute¢nost.

Ovsem i publikum si z predkladanych sdéleni vybira hlavneé to, co je
ochotno/schopno vnimat a prijimat za své na zakladé vlastni Zivotni zku-
$enosti, emoci, prani a oéekavani. Mluvi se pak o selektivni percepci.

Dulezitym filtrem prijatelnosti (akceptability) vedle srozumitelnosti (re-
adability) je pritom divéryhodnost (confidence, plausibility) média.

Noviny v 19. stoleti se vénovaly predevsim rozvoji gramotnosti a kon-
ceptim lidskych prav a svobod. Jejich poslanim bylo pfinaset informace
vseobecného charakteru vSeobecnému publiku; pozdéji pribyly presnéjsi
informace uréitym socialnim skupinam a elitam.

Britskd spisovatelka a novinarka Rebecca Westova se jiz pred sto lety
o novinach vyjadrila, ze jsou pro spolecnost tim, ¢im jsou pro jedince oci;
musi vidét, kam jde (,A community needs news for the same reason that
a man needs eyes. It has to see where it is going“ — The NEB, s. 431). (11)
Velka odpovédnost za to, aby toto lidské pravo nebylo porusovano, pripada
serioznim zurnalistim. V poloviné minulého stoleti se napiiklad rozhlas de-
klaroval jako voice of information and education - hlas informaci a vzdélani.

Na prelomu tisicileti se masmédia vénuji stavu svéta a lidstva v pod-
minkach globalni (téz glokdlni) vesnice, kdy mezindrodni udélosti zajimaji
ijednotlivce a kdy osudy jednotliveti budi mezinarodni pozornost. Jiz davno
se vSak prestaly vést diskuse na téma, zda verejnosti predkladat jen infor-
mace, které ji slouzi k orientaci v Zivoté a k rozhodovani, anebo jakékoliv
informace, které ji mohou zajimat. Tak vznikla zabavni a bulvarni (tabloid,
yellow), lidova (popular) zurnalistika.

Ostrou kritiku nasi Zurnalistiky zvenci zvetejnily jiz napt. Lidové noviny
14. prosince 1998. Redaktor ¢asopisu The New Presence Andrew Stroehlein
v ni napt. upozornil, Ze u nas neexistuje verejnd vzajemna kritika mezi mé-
dii, Zze noviny vétsinou nekritizuji jiné noviny, rozhlas neanalyzuje problé-
my televize, noviny se nevénuji omylim v rozhlasové ¢i v TV zurnalistice,
vSeobecna média nerada zvefejnuji kritiku na vlastni adresu a neumoznuji
uveiejiovani presnych analyz. Ceské zurnalistické a vydavatelské kruhy jsou

306



Teorie a didaktika medialni vychovy

malé a sousttedéné do Prahy. I kdyZ to mezi nimi pod povrchem trochu vfe,

vefejnosti své pocity nesdéluji.

Ve sborniku Média a moc drsné kritizoval aroven ¢eskych Zurnalis-
ta Milan Knizak: ,,Stdt se Zurnalistou neznamend témér Zddnou ndmahu.
Predpokldada to nepatrné naddni smotat nékolik vét, velkou ddvku drzosti
a mdlo mordlky.“ (12)

Soucasny neprilis utéSeny stav nasi masmedialni scény li¢i autoti pub-
likace 10 let v ¢eskych médiich: (13)

a) Vétsina Ceskych masmédii je majetkem prevazné druhotadych zahra-
ni¢nich medialnich koncernt, bank, podnikatelii a reklamnich agentur.
Vyznamnou roli v nich hraji také sekretariaty politickych stran. Jesté
smutnéjsi je situace s internetem: tam naopak prakticky kazdy véetné
nejmladsich $kolakt mtize publikovat cokoliv o cemkoliv a o komkoliv.
Prevazuji pfitom sexualni motivy, pornografie a nasili.

b) Mladsi generace zurnalistt postradd dostate¢nou vieobecnou i odbor-
nou profesni pfipravu. Mnoho z nich nema kvalitni aktivni znalosti
ceského jazyka ve vSech jeho funkcich, atvarech a komunikac¢nich sfé-
rach, a to ani v psané, ani v mluvené formé. Proto je tikolem naseho
soucasného skolstvi tento nepfiznivy vyvoj zastavit a zvratit.

c) Vétsina ceskych konzument medialnich produktt postrada kvalitni
komunika¢ni vychovu (je medialné negramotnad), je tudiz pfehnané
daveériva k jejich textam.

d) Zaci zdkladnich a stfednich $kol maji neomezeny a malo kontrolovany
pristup k vytvareni, pfendseni a pfijimani masmedidlnich informaci
vSeho druhu, zejména v elektronické posté, prostfednictvim mobilnich
telefonti a na internetu. Casto ho vyuZivaji k zabavé a ke kritice, sikano-

vy v

vani ¢i zesmés$novani svych spoluzaki, kol a ucitelu.

Morialku a kulturu sou¢asnych masovych médii (véetné jazykového vy-
jadfovani) nejvic ohrozuje televize a internet. Pfevazuje v nich orientace
na druhoradou pokleslou zabavu a na jeji nositele — vétsinou celebrity re-
prezentujici popularni zabavu.

Komunikaéni vychova véetné medialni by proto na ¢eskych skolach méla
vést ke zvySeni obecné gramotnosti jak u zakd, tak u jejich rodi¢t a uditeld.
Skoly jsou také velmi povoldny k tomu, aby usilovaly o zvy3eni jazykové,
didaktické i etické trovné tvircd, vydavatelt a vlastnikit masovych medii.
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Dutlezitou funkci masmédii bylo a je také rozvijeni jazykové kultury
a uchovani kulturnich hodnot. Soucasna Zzurnalistika vedle toho poma-
hd strukturovat volny ¢as a uspokojuje zajmové, vékové a jiné skupinové
potfeby. Vyrovnava protiklady mezi vefejnym a soukromym Zivotem a je
néstrojem ekonomické prosperity.

V demokratické spole¢nosti seriozni zZurnalistika (podle tradic americ-
kého svobodného tisku) plni tfi zakladni funkce:
- tlumod¢i minéni vefejnosti (public opinion);
- informuje vefejnost a slouzi ji (public service);
- strezi lidska prava a obc¢anské svobody (public watch-dog).

3. Didaktika medialni vychovy

Velmi zjednodu$ené mtizeme pojem didaktika podat jako néco, co nam
rika, jak mame ucit to, co chceme ucit. Poukazuje tedy na formu, postup
vyucovani se zfetelem na pfedem stanovené cile vyuky, kterych ma byt do-
sazeno urcitymi (pfedem danymi) metodami za pouziti urcitych prostredki.
Domnivame se, Ze toto obecné pojeti je nutné respektovat pii tvorbé kazdé
predmétové didaktiky, tedy i didaktiky medialni vychovy. Pro tvorbu pti-
pravy vyucovani je Zadouci mit k dispozici kvalitni doporuc¢enou strukturu
(napt. tzv. prekoncepty podle osnovy T. Svatose). (14) Aby bylo v praxi (pri
vyucovani) dosazeno uspéchu (splnéni stanovenych vyukovych cilt), je po-
treba, aby se pfedmétova didaktika opirala o kvalitni a relevantni informace
z daného oboru, v tomto pfipadé o teorii médii a zurnalistiky, a také o odpo-
vidajici metody. ProtozZe se také jedna o vychovu, je potteba, aby se didaktika
medialni vychovy opirala i o teoretické poznatky a vychodiska vychovy.

O tom, co tvori a ovliviiuje pripravu uditele na vyucovani, se zminuje T.
Svato$ a odkazuje na Manakuv didakticky systém, ktery pojednava o pod-
minkach (teorie, zakonitosti, metodologie a makroprostfedi), prostredcich
(planovani, organizace, ptiprava, modernizace) a cili vyuky, obsahu uciva,
struktute obsahu a typu vyuky. (15) Z didaktického modelu vyplyva, jak
vznika priprava na vyucovani, jaké ma vysledky.

Uditel jako didaktik (tviirce vyucovaci hodiny) ma v ramci procesu vy-
chovy a vzdélavani jako prvni na zfeteli cile planované vyuky. Téch ma
moznost spolecné s zaky dosahnout prostfednictvim rady metod a prostred-
k. Definovat presné cil vyucovani pomaha tzv. taxonomie vyukovych cild,
a to pomoci aktivnich sloves. V praxi se pedagogové ridi napt. Bloomovou,
Niemierkovou taxonomii nebo taxonomii Tollingerové. T. Svato$ pritom
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poukazuje na to, Ze ucitelé mnohdy zaktm sdéli na za¢atku hodiny téma
a cil uz nikoliv, aby se vyhnuli pfipadnym nedorozuménim. Pfitom pokud
znaji cil i Zaci, vyuka probéhne urcité efektivnéji. Ucitel ziska cenné zpétné
signaly, jak vyucovani zaky zaujalo, jak probirané latce porozuméli, zda tedy
bylo dosazeno planovanych cilt. (16)

Na mnohych skolach si uéitelé pri ptipravé vyucovacich hodin vzdjemné
pomahaji, pfipravy uz jednou vytvorené si predavaji, doplnuji je. Medialni
vychova je ale jesté pro mnohé koly predmétem novym a fada uditeli stoji
pred problémem, jak sestavit vyuc¢ovaci hodinu, stanovit jeji cile a vybrat
metody a prostredky, které je pomohou splnit. Mnozi ucitelé si uvédomuji
vlastni absenci novinarského vzdéldni, maji problém s vytvofenim obsahu
vyucovacich hodin zminéné vychovy. Protoze zatim nemaji moznost si pro
tento novy predmeét primo doplnit aprobaci (pokud nechtéji kombinovanou
formou absolvovat napt. obor Medialni studia na Fakulté socidlnich véd
UK v Praze), snazi se védomosti a dovednosti ziskat alespon absolvovanim
kratkych kurzt, které poradaji nékteré vzdélavaci instituce. Dilezité znalosti
a také radu naméti pro vytvoreni obsahu vyucovacich jednotek mohou
uditelé Cerpat napt. diky Metodickému portalu RVP pro zakladni vzdéla-
vani a také z nékterych publikaci. V soucasnosti se jedna napt. o publikaci
M. Mi¢ienky, J. Jirdka a kol. ,,Zaklady mediélni vychovy“ s CD, publikaci J.
Bartoska a H. Dankové ,,Zurnalistika a $kola“ s CD, projekt Média tvofivé
kolektivu autort s CD. Prvni jmenovana publikace uciteliim nabizi teorii
a ve vét$i mire konkrétni priklady obsahu vyucovacich jednotek do medialni
vychovy. Druhd publikace klade vét$i duraz na teorii, kterou by méli ucitelé
medialni vychovy ovladat. Ta navic poskytuje fadu informaci, které muze
ucitel (jako samostatny tviirce pipravy vyucovaci hodiny medialni vychovy)
pouzit jako konkrétni u¢ivo pro zaky. Medialni vychové jsou z ¢asti obsa-
hové velmi blizké predméty: cesky jazyk, déjepis, ob¢anska nauka. Jejich
ucitelé byvaji také casto povéreni vyukou medialni vychovy. Nékteré skoly
kviili jejimu zatazeni do SVP oslovuji pro spolupraci praktikujici novinare
s odpovidajicim vzdélanim.

3.1 Pfiprava vyucovani pro medialni vychovu

Podle T. Svatose rozlisujeme nejméné ¢tyri zakladni moznosti pfipravy pe-
dagoga na vyucovani. Jednou z nich je klasicka pisemna piiprava v podobé
detailniho scénare vSech didaktickych ¢asti, které na sebe postupné navazuji.
T. Svato$ je autorem osnovy tzv. prekonceptu vyucovani, ktery obsahuje

309



Jaroslav Barto$ek, Helena Dankova

zakladni charakteristiky uvazovaného vyucovani. Pedagogiim poskytuje
jakysi navod, jak pripravit vyucovaci hodinu. Osnova prekonceptu je uve-
na vyucovaci hodinu a vétsi osobni zaujeti pro predmét, tim vétsi je Sance,
ze zaci budou lépe motivovani pro ziskavani novych poznatkii a dovednosti.
Je tak dosazeno predpokladu kvalitnéj$iho vystupu pro naslednou evaluaci
prace zakd i jejich pedagoga.

3.2 Metody a prostiedky medialni vychovy, hodnoceni

Mnozi u¢itelé medialni vychovy si stale stéZuji na nedostatek kvalitni lite-
ratury pfimo pro vyuku medialni vychovy. Na druhou stranu maji moznost
vyuzit tento stav k tomu, aby si vyucovaci jednotky do tohoto predmétu
vytvorili vyhradné podle svych predstav, ale samozfejmeé s dostatkem opory
v kvalitni teorii zurnalistiky (pfislusné literatury je na trhu dostatek). Je
mozné ji najit i v publikaci Zurnalistika a $kola (Pfirucka pro ucitele me-
dialni vychovy). (18) Zminéna teorie pomiize se stanovenim konkrétniho
vyukového cile, vybérem vhodnych témat pro konkrétni ucivo a nastini
i moznosti metod a prostredki pro dosazeni cile.

V ramci medialni vychovy je mozné vyuzit klasické vyukové metody:
slovni (napt. vypravéni, vysvétlovani, prace s textem, rozhovor), demon-
stra¢ni (ukazka prace se zvukem, obrazem, RTV), praktické (manipulovani
se zvukem, obrazem), aktivizujici (diskuse), komplexni vyukové metody
(vyuka ve dvojicich, skupinach, brainstorming, projektova vyuka, vyuka
podporovana pocitacem a internetem). (19) Metody vhodné pro prenos
novych védomosti a dovednosti od pedagoga k zakiim v ramci medial-
ni vychovy jsou viceméné totozné s témi, které ucitelé vyuzivaji v jinych
predmétech. Jednd se o metody: motivacni, expozi¢ni, fixaéni a hodnoceni.
Ucebni prostredky pomahaji pti vyuce lepsimu pochopeni uéiva a zvladnuti
novych dovednosti. Mezi prostfedky vhodné pro vyuku medialni vychovy
muzeme zaradit naptiklad audiovizualni pomiicky (mp4 a mikrofon), li-
terarni pomiicky (noviny, ¢asopisy, knihy). Velmi dulezitd je i didakticka
technika (dataprojektor, interaktivni tabule, televize, radio, videoprehravac,
mixazni pult, videokamera, pocitac s pfipojenim na internet).

V ramci predmétu medidlni vychova si Zaci osvojuji védomosti i doved-
nosti, seznamuji se s dalezitymi fakty o udalostech minulych i souc¢asnych,
s praci zurnalistd, uci se orientaci v Zurnalistickych zanrech, vytvofit vlastni
texty, znat zdroje informaci a vyuzivat je pro vlastni tvorbu. Uroven védo-
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mosti a dovednosti zaktl v medialni vychové mize ovérit napt. didakticky
test.

Priklad pripravy na vyucovani medialni vychovy podle osnovy
doc. PhDr. Tomase Svatose, Ph.D.:

PREKONCEPT VYUCOVANI
Zakladni charakteristiky uvazovaného vyucovani
Osobnost novinare
Skola - vychovné zatizeni: II. stupen ZS, SS Trida:
Skolni rok: Predmét: Vyuc. hodina: Typ hodiny: smiSeny
Medialni vychova 2 x 45 min.
Den: Mésic: Rok: Poznamky:

Pouzivané ucebnice a materialy: BARTOSEK, J., DANKOVA, H.
Zurnalistika a $kola (Ptirucka pro ucitele mediélni vychovy). Frydek-
Mistek: Véclav Danék, 2010., CD; MICIENKA, M., JIRAK, J. a kol.
Zdklady medidlni vychovy. Praha: Portdl, 2007., CD; deniky (HN, LN,
MF Dnes, Denik, Blesk, Aha, ptipadné dalsi), casopisy (Respekt, Rytmus
zivota, Kvéty apod.), pocitac s pripojenim na internet, dataprojektor, pti-
padné interaktivni tabule.

Téma: Osobnost novinare (2 x 45 minut)

Cile vzdélavaci: Z4ci dokdzou definovat pojem Zurnalista, vysvétlit di-
vody pro existenci novinarské profese. Budou umét svymi slovy vyjadrit,
jaké védomosti a dovednosti by mél novinar prokazat pro vykon své
profese.

Cile vychovné: Zaci budou umét na zakladé ziskanych poznatkd shrnout

a vysvétlit obsah novinarské etiky, zaroven budou schopni pokusit se
posoudit chovani souc¢asnych novinart z hlediska etiky.

Konkrétni ucivo: Obsah vychdzi z teorie v publikaci Zurnalistika a $kola
(Prirucka pro uditele medialni vychovy).
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Predchtidci dne$nich zurnalistt ve stfedovéké Evropé byli potulni pévci,
poslové, méststi pisari, knihtiskafi, postovni tfednici, diplomaté a obchod-
nici, tedy ti, kdo méli prehled o aktudlnich udalostech, méli ptistup k zaji-
mavym a dualezitym informacim a méli moznost je dorudit vefejnosti. Jiny
typ zurnalistt tvorili u¢enci; proto v minulosti se vyraz ucenec pokladal
za synonymni k oznaceni pisatel novin a doktor. Novinatska prace byla a je
casto blizka napt. spisovatelim, ucitelim, politiktim, karikaturisttim a fo-
tografm.

Pojem Zurnalista (novinar)

Tiskovy zdkon (zakon ¢. 46/2000Sb. ze dne 22. tnora 2000 o pravech
a povinnostech pfi vydavani periodického tisku) novinare definuje jako
zaméstnance, ktefi se 1idi Zakonikem prace. Jejich povinnosti je pracovat
svédomité a radné, podle svych sil, znalosti a schopnosti, plnit pokyny nad-
tizenych vydané v souladu s pravnimi predpisy a dodrzovat zasady spolu-
prace s ostatnimi zaméstnanci.

Stanovy Syndikdtu novind#ii CR (stavovska organizace novinaii) platné
od 17. bfezna 2000 v ¢l. 4.2 definuji jako novinare toho, kdo se ucastni
shromazdovani, rozboru a $ifeni informaci jako profesional v ti$ténych nebo
elektronickych médiich nebo v nich jako profesional svobodné vyjadtuje
nazory. Soucasné se novinarské profesi bud rok vénuje ¢i tfi roky pred od-
chodem do dtichodu vénoval rozhodujici ¢ast svého pracovniho ¢asu anebo
z ni ma ¢i mél rozhodujici ¢ast prijmi a toto muize prokazat.

S novinarskou profesi ale souvisi fada rozdilnych ¢innosti a funke:

- vydavatelé a provozovatelé (majitelé), feditelé, produkéni, manazefi,
¢lenové redakénich a spravnich rad, marketingovi a inzertni odbornici,
administrativa;

- technici nejriznéjsiho typu (typografové, softwarovi odbornici - page-
makefi, webmastefi a layoutisté, korektori, zvukari, stfihaci, osvétlovaci,
spojovi technici);

- vedouci redakéni pracovnici ($éfredaktor, rezisér, editor, vedouci smény,
vedouci vydani);

- redaktorfi (zpravari, reportéri, komentatori, fejetonisté, titulkari, hla-
satelé, moderdtori, dopisovatelé, zpravodajové, spolupracovnici), volni
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novinafi, agenturni novindfi, tzv. content providers — redatronici a pra-
covnici v public relations.

Profesionalni novinéfi jsou tedy ti, ktefi maji:

- podil na tvorbé obsahu Zurnalistického sdéleni a také odpovédnost,

- maji profesni status (jsou smlouvou vazani k zaméstnavateli a jsou ¢leny
profesnich organizaci),

- maji status vlastnika, vydavatele ¢i provozovatele (registrace, licence,
obsah a rozsah ptsobnosti aj.).

Zurnalistické vzdélani

Novinai'ské povolani vyzaduje vzdélani trojiho typu: vécné (vSeobecné
a odborné), profesni (technologické) a jazykové.

V Ceské republice je mozné zurnalistiku studovat na univerzité tradi¢né
v Praze, od roku 1992 v Olomouci a od roku 1994 v Brné, pozdéji toto stu-
dium zacaly nabizet i dalsi $koly, a to ¢eské i zahrani¢ni, statni i soukromé
(napt. v Ostravé je v soucasnosti mozné studovat na VSB-TU ekonomickou
zurnalistiku).

Novinéfi maji mit v idedlnim pripadé vysokou profesni kvalifikaci (pri-
slusné vzdélani a zkusenosti), maji znat cizi jazyky, maji mit smysl pro ma-
ximalné dosazitelnou objektivitu, protikladné (opozitni) vidéni, vécnost
a hutnost (ve zpravodajstvi). Mezi dalsi naroky na né patti schopnost vy-
tvaret a vyhodnocovat reSerse a priizkumy, znalost nékolika novinarskych
profesi, manazerské schopnosti, ovladani elektronické techniky.

Novinat by mél ctit nezavislost, mél by byt schopen ob¢as zménit redak-
ci, pracovat i jako volny novinat. M¢él by mit svou praci rad!

PrestizZ a naro¢nost zZurnalistické profese

Masmédia byla oznacovana za sedmou velmoc (vedle Anglie, Francie,
Némecka, Italie, Rakouska a Ruska v minulém stoleti), dnes spise za ¢tvrtou
moc (spolecné s parlamentem, vladou a soudy) nebo za ¢tvrty stav (vedle
kleru, slechty a parlamentnich poslanct). Rika se, Ze co neni v novinach,
jako by se nestalo, a kdo nebyl v novindch, jako by nezil.

Nejobjektivnéjsi a nejcennéjsi jsou informativni sdéleni a jejich realizatori —
zpravari. Vefejnosti jsou v§ak zndméjsi publicisté a komentatori. Rizikova je
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profese zpravodaje, fotografa nebo kameramana (kazdy rok ptijde na svéte
o zivot kolem stovky reportéru, ktefi usiluji o informovani z mist véle¢nych
konfliktt, katastrof, nepokojt a jinych dramatickych udalosti). Tito zurnalis-
té také vic nez jini trpi tézZkymi chorobami a socialnimi traumaty z povolani.

Organizace souvisejici s Zurnalistikou

vevs

Mezi nejdtileZitéjsi organizace, které souviseji s novinaiskou praci v CR,
patti Syndikdt novind#ii CR (SN CR) - hlavn{ stavovskd organizace novi-
nard. Jedna se o jedinou ¢eskou Zurnalistickou organizaci, ktera republiku
reprezentuje na mezindrodnim foru a jejiz ¢lenské priikazy maji oficialni
platnost v zahrani¢i. U syndikatu se akredituji zahrani¢ni Zurnalisté.

Prospésné pro ¢eskou zurnalistiku jsou mezindrodni novindi'ské organiza-

ce. U nas funguji napf. tyto:

- International Federation of Journalists (IF]) - Mezindrodni federace
novinat (MFN). Sdruzuje novindi'ské organizace asi ze 40 zemi, Ceskou
republiku v ni zastupuje SN CR.

- European Federation of Journalists (EF]) - Evropska federace novinari
(EFN). Byla zalozena v roce 1994 v Bruselu jako regionalni organizace
MEFN. Sdruzuje asi 180 tisic novinara ve 34 zemich. Spolupracuje s vr-
cholnymi institucemi Evropské unie, Parlamentem a Radou Evropy. SN
CR je &¢lenem Evropské federace novindril.

Masmedialni rady v CR

Vetejnopravni rozhlas a televize jsou za svou ¢innost odpovédny Parlamentu
CR. Slouzi k tomu Rada pro rozhlasové a televizni vysildni. Jedna se o ne-
zavisly organ, ktery udéluje a odnima licence, dohlizi na dodrzovani prav-
nich predpisti a na nezévislost vysildni. (Kromé toho Cesky rozhlas, Ceska
televize a CTK maji vlastni kontrolni a poradni rady.) Soukroma média
v podobé akciovych a jinych spole¢nosti odpovidaji za svou ¢innost svym
predstavenstviim, spravnim radam apod. Jejich ptipadné prestupky napra-
vuji opravy, omluvy nebo soudy. Nejvyznamnéjsi roli v soukromych médiich
hraji jejich provozovatelé, vysilaci licence jim vsak udéluje nebo odebira
Rada pro RTV vysilani.
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Pravo a etika

S Zurnalistikou souvisi svoboda, ale i dodrzovani platnych zakont a etika.

K prdvu v Zurnalistice v CR se vztahuji napiiklad tyto zakony:

- zakon ze dne 22. inora 2000 o pravech a povinnostech pti vydavani
periodického tisku,

- zakon ¢. 231/2001/Sb. o provozovani rozhlasového a TV vysilani,

- zédkon o svobodném pristupu k informacim,

- zakon o ochrané osobnich udaja,

- zakon na ochranu autorskych prav.

S pravnimi otdzkami Zurnalistické profese souvisi také etika a moralka.
Etika je filozoficka disciplina, ktera se zajima o to, co je mordlné dobré a zI¢.
Neresi otazky zdkonnosti. Moralka (mravnost) je soubor zasad, které urcuji
praktické chovani a jednani lidi v ur¢ité spole¢nosti.

Zurnalistickd etika se zabyva moralnimi aspekty ¢innosti novindft v mas-

médiich. Red{ hlavné tyto otézky:

- nezavislost novinafe na majitelich a vydavatelich;

- nezavislost vii¢ci mocnym (autorova svoboda pfi volbé témat, Gprava
a autorizace text();

- vztah k verejnosti (nadfazenost obecného zajmu nad osobnim, prové-
rovani informaci, informace o nasili, pornografie, negativni informace,
vztah ke zdrojum informaci, povinnost zvefejiovat omluvu ¢i opaény
néazor dotcené osoby, odpovédnost za obsah zverejnéné inzerce);

- odpovédnost novinare za skody, které vznikly kvtli jeho publikovanym
chybam nebo omylim, pokud nejsou stihany soudné nebo feseny jinym
zptisobem;

- vztahy ke kolegtim (ke konkurenci), napt. plagiatorstvi.

Etické zasady chovani Zurnalistll se snazi riznym zptsobem sladit je-
jich prava a svobody s pravy a svobodami obcantl tak, aby se nedostavaly
do konfliktu, a stanovit odpovédnost zurnalisti za svou ¢innost.

Syndikat novinart Ceské republiky na zdkladé studia mezinarodnich i n4-
rodnich dokumentti vypracoval Eticky kodex novindre. Je zavazny pro jeho
¢leny a k jeho dobrovolnému dodrzovani vyzval SN viechny ceské a mo-

ravské novinare bez ohledu na jejich ¢lenstvi v syndikatu.
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Kodex deklaruje tyto hodnoty:

- pravo obcant na vcasné, pravdivé a nezkreslené informace,

- pozadavky na vysokou profesionalitu,

- davéryhodnost, slusnost a seridznost jako zdroj autority médii pred ve-
rejnosti.

Pojmy: Rada pro rozhlasové a televizni vysildni, Syndikat novinat CR,
zurnalista, etika Zurnalistu.

Vystupni znalosti: Zaci dokazou definovat pojem Zurnalista, vysvétlit
divody pro existenci novinarské profese, svymi slovy vyjadrit, jaké vé-
domosti a dovednosti by mél novinaf prokazat pro vykon své profese.
Na zakladé ziskanych poznatki jsou zaci schopni shrnout a vysvétlit
obsah novinarské etiky.

Poznamky: Osvédcilo se zakim vytvorit z lavic velky centralni stiil,
na kterém mohou pohodIné rozprostiit tiskoviny. Zaky je potieba po-
sadit tak, aby zbyte¢né nevyrusovali a zaroven dobre vidéli na platno,
interaktivni tabuli.

Faze a stru¢ny obsah uvazovaného vyucovani

PROLOG Uditel zakam sdéli téma hodiny, co by mélo byt je-

(uvod) jim cilem, co bude obsahem. Nezapomene na or-
ganiza¢ni zalezitosti (dochazka atd.). Téma zapise
na tabuli.

MOBILIZACE S zaky je potieba zopakovat nejdilezitéjsi casti pred-

predchoziho choziho uéiva v ramci medialni vychovy, a to disku-

poznatkového si. Je vhodné, aby Zaci do této chvile absolvovali vy-

systému ucovani na téma: Uvod do medidlni vychovy, Typy
novinéiské prace, Zanry zurnalistiky, Zpravodajstvi
a publicistika.
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MOTIVACE
(stimulace)

EXPONOVANI
novych
poznatka

FIXACE
nového udiva

PROCVICENI
opakovani

PRAKTICKE
aplikace

Ucitel zakam sdéli, pro¢ je vhodné, aby dokazali de-
finovat pojem Zurnalista, vysvétlit divody pro exis-
tenci novinarské profese, svymi slovy vyjadrit, jaké
védomosti a dovednosti by mél novinar prokazat
pro vykon své profese.

Utitel predd nové konkrétni ucivo zakam formou
vykladu. Pak bude spole¢né s zaky vyhledavat v de-
nicich ¢lénky s uvedenim jména autora. Zci vytvori
seznam téchto autort za kazdé vybrané médium.
U kazdého autora pak zapisi, kterému zanru se
vénoval. Stejnou aktivitu zaci provedou v pripadé
Casopisu.

Utitel zaktim predlozi pracovni list se seznamem
eskych RTV novinatii. Zaci budou k jejich jmé-
num prifazovat nazvy RTV médii, pro ktera pracuji
a také nazvy poradu, na jejichZ vyrobé se podileji.
Nasledné Zaci porady zanrové vymezi.

Zéci se pokusi formulovat miru etického/neetického
chovani novinara na zakladé jejich prace v tisténych
a RTV médiich. Poslouzi k tomu konkrétni prispév-
ky v novindch, ¢asopisech, na internetu a v RTV
vysilani. RTV média budou zaci pro splnéni této
aktivity sledovat ve volném ¢ase v ur¢ity den a ho-
dinu, do pracovniho listu zapisi své postiehy a v na-
sledujici vyucovaci hodiné je srovnaji se zjisténimi
spoluzakd.

Zéci srovnaji sva zjidténi na zékladé vypracovanych
domacich ukolu. Pokusi se spole¢né najit podob-
nosti i rozdily charakteristické pro praci vybranych
novinarskych osobnosti (v tvahu budou brat napt.
spolecenské klima, ve kterém osobnosti tvorily
a tvori, moznosti vzdélani, technické vymozenos-
ti). Z4ci se pokusi vytvorit zebtic¢ek novinaia, kteti
je né¢im zaujali.
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KOMPARACE

DOMACI UKOL

Utitel s zaky zopakuje nejdutilezitéjsi ¢asti probrané-
ho uciva (zaci maji zaznam v sesitech) a na zakladé
diskuse vyuc¢ovani vyhodnoti.

Kromé DU popsaného v &asti ,,Procvi¢eni“ (plnit
jej budou vsichni zaci) si vybrani zaci do nasleduji-
ci vyucovaci jednotky pripravi referaty o nékterych
novinarskych osobnostech 19. a 20. stoleti a soucas-
nosti, které prednesou spoluzakim. Jini vybrani zaci
se pokusi do nasledujici vyucovaci hodiny ptipravit
seznam vy$sich odbornych a vysokych $kol v CR,
které nabizeji novinaiské vzdélani.

Referaty o osobnostech ceské zurnalistiky:
J. Dobrovsky, J. Jungmann, F. Palacky, J. K. Tyl,
M. D. Rettigova, K. Havli¢ek Borovsky, J. Neruda,
R. Tésnohlidek, T. G. Masaryk, K. Capek, ]. Capek,
E. Bass, K. Poldcek, J. Klima, R. John, Z. Velisek,
V. Moravec, P. Prochdzkov4, T. Etzler.

4. Jak skoly praktikuji medialni vychovu?

Zéstupclim pétatficeti $kol v CR byly v ramci malé sondy, ktera se tykala
praktikovani medialni vychovy, polozeny ¢tyfi otazky (odpovédi jsou za-
znamenany v grafech, kde je vzdy vlevo uveden pocet skol):

a) Jak dlouho se Vam dafi zaclenovat medialni vychovu do vyuky na Vasi

skole?

b) Vénujete se medialni vychové jako samostatnému predmétu, nebo ji
praktikujete v rdmci vyuky CJ, ON, ZSV, piipadné jinych pfedméti?

¢) Jaké pomticky (knizky, prirucky, CD, DVD, ti§téné materiély, internet
atd.) pti vyuce medialni vychovy pouzivate? Prosime o konkrétni nazvy

pomucek.

d) Opirate se kvtili realizaci medidlni vychovy i o jinou teoretickou podporu
pro ucitele, nez je Zurnalistika a $kola (dal3{ odborn4 literatura, kterd
se tyka Zurnalistiky, marketingovych komunikaci, masové komunikace,
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psychologie atd.)? Pokud ano, o jakou odbornou literaturu se konkrétné
jednd? Prosime o nazev publikace a autora.

a) Jak dlouho se Vam dafi zaclenovat medialni vychovu do vyuky na Vasi
skole?

1

ve fazi obcas 1rok 2 roky 3 roky 4 roky vice let
pfipravy
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b) Vénujete se medialni vychové jako samostatnému predmétu, nebo ji
praktikujete v rdmci vyuky CJ, ON, ZSV, piipadné jinych predmétii?
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¢) Jaké pomticky (knizky, ptirucky, CD, DVD, ti§téné materialy, internet

atd.) pri vyuce medialni vychovy pouzivate? Prosime o konkrétni nazvy
pomuicek.

40
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10

5
o/m N m I | ||

A B C D E F G H

A - Média tvofivé: pro 2. stupeni ZS a stfedni $koly: mediélni tvorba, me-
dialni vychova, vyuziti médii ve vyuce, technické dovednosti / [autofi
textl Zdenka Broklova ... et al.], CD-ROM

B - Medialni vychova / Jan Pospisil, Lucie Sdra Zavodna

C - Medialni vychova: prifezové téma / Pavel Verner; [metodicka ¢ast
Maria Bezchlebova]

D - Rozumét médiim: zaklady medialni vychovy pro ucitele / Marek
Micienka, Jan Jirak a kol., CD-ROM

E - Zaklady medialni vychovy / Marek Micienka, Jan Jirak a kol.

F - Zurnalistika a $kola: ptirucka pro ucitele medialni vychovy / Jaroslav
Barto$ek a Helena Dankova, CD-ROM

G - Jiné publikace

H - Jiné CD, DVD materialy
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A - Vlastni pracovni listy

B - Tisk (noviny, ¢asopisy)

C - Materialy (www.rvp.cz)

D - Medialni vychova - portal FSV UK

E - Materialy ziskané v ramci odbornych skoleni
F - Jiné ti$téné materidly

G-PC

H - Internet

CH - RTV porady

I - Stfizna, kamera, mikrofon

d) Opirate se kvili realizaci medialni vychovy i o jinou teoretickou podporu
pro ucitele, nez je Zurnalistika a $kola (dalsi odborna literatura, kterd
se tykd zurnalistiky, marketingovych komunikaci, masové komunikace,
psychologie atd.)? Pokud ano, o jakou odbornou literaturu se konkrétné
jedna? Prosime o nazev publikace a autora.

321



Jaroslav Barto$ek, Helena Dankova
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A - Média tvotivé: pro 2. stupeni ZS a stfedni $koly: medidlni tvorba, me-
dialni vychova, vyuziti médii ve vyuce, technické dovednosti / [autoti
textd Zdenka Broklova ... et al.], CD-ROM

B - Medialni vychova: priifezové téma / Pavel Verner; [metodicka ¢ast
Maria Bezchlebova]

C - Rozumét médiim: zaklady mediélni vychovy pro uditele / Marek
Micienka, Jan Jirak a kol., CD-ROM

D - Zaklady medialni vychovy / Marek Micienka, Jan Jirdk a kol.

E - Zurnalistika a $kola: ptirucka pro ucitele medialni vychovy / Jaroslav
Barto$ek a Helena Dankova, CD-ROM

F - Jiné publikace

G - Materialy (www.rvp.cz)

H - Medialni vychova - portal FSV UK

CH - Materialy ziskané v ramci odbornych skoleni

Zavér

Vysledky malé sondy, ktera se tykala praktikovani medialni vychovy
v namatkou vybranych pétatticeti $kolach v CR, jsou jasné z grafického
znizornéni. Ponechdvame je bez komentare. Skoldm je nadale nutné pro

praktikovani medialni vychovy pomadhat se ziskavanim teoretickych po-
znatku a praktickych priklada. Usnadni jim to vlastni pfipravu na vyuco-
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vani. Kromé kvalitni odborné literatury jsou potfebné i odborné seminare.
Zajem o né stale prevysuje nabidku. Co se tyka vhodné literatury, mizeme
doporucit tyto materialy:

« Média tvotivé: pro 2. stupen ZS a stfedni §koly: medidlni tvorba, me-
dialni vychova, vyuziti médii ve vyuce, technické dovednosti / [autofi
textl Zdenka Broklova ... et al.], CD-ROM;

o Medialni vychova / Jan Pospisil, Lucie Sara Zavodna;

o Medialni vychova: prirezové téma / Pavel Verner; [metodicka ¢ast
Maria Bezchlebova];

o Rozumét médiim: ziklady medialni vychovy pro ucitele / Marek
Micienka, Jan Jirdk a kol., CD-ROM;

o Zaklady medialni vychovy / Marek Micienka, Jan Jirdk a kol;

+ Zurnalistika a $kola: ptirucka pro ucitele medidlni vychovy / Jaroslav
Bartos$ek a Helena Dankova, CD-ROM;

o Materialy (www.rvp.cz);

o Medialni vychova - portal FSV UK;

o Materialy ziskané v ramci odbornych $koleni.

Poznamky

(1) HAIS, K., HODEK, B. Velky anglicko-cesky slovnik. 2. opr. vyd. Praha: Academia, 1991.
4. sv.

(2) SMID, M. Struény slovnik elektronickych médii. 1. vyd. Praha: Karolinum, 1996, s. 9.
ISBN 80-7184-142-0.

(3) JAKLOVA, A. Neverbélni prvky persvaze v Zzurnalistice a v reklamé. In: Od informace
k reklamé. Srpova, H. akol. 1. vyd. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostravé, Filozoficka
fakulta, 2007, s. 201-243. ISBN 978-80-7368-265-1.

(4) MISTRIK, J. a kol. Encyklopédia jazykovedy. 1. vyd. Bratislava: Obzor, 1993. 513 5. ISBN
80-215-0250-9.

BURTON, G., JIRAK, J. Uvod do studia médii. 1. vyd. Brno: Barrister & Principal, 2001.
391 s. ISBN 80-85947-67-6.

REIFOVA, I. a kol. Slovnik medidlni komunikace. 1. vyd. Praha: Portal, 2004. 327 s. ISBN
80-7178-926-7.

(5) La ROCHE, von, W. Einfiihrung in den praktischen Journalismus. Miinchen-Leipzig,
1992, . 17.

(6) OSVALDOVA, B., HALADA, J. a kol. Encyklopedie praktické zurnalistiky. 1. vyd. Praha:
Libri, 1999. 256 s. ISBN 80-85983-76-1.

(7) REIFOVA, 1. a kol. Slovnik medidlni komunikace. 1. vyd. Praha: Portal, 2004. 327 s. ISBN
80-7178-926-7.

(8) KUNCZIK, M. Zdklady masové komunikace. 1. vyd. Praha: Karolinum, 1995, s. 17. ISBN
80-7184-134-X.

323



Jaroslav Barto$ek, Helena Dankova

(9) JIRAK, J., KOPPLOVA, B. Média a spole¢nost. 1. vyd. Praha: Portal, 2003. 207 s. ISBN
80-7178-697-7.
REIFOVA, I. a kol. Slovnik medidlni komunikace. 1. vyd. Praha: Portdl, 2004. 327 s. ISBN
80-7178-926-7.

(10) McLUHAN, M. Jak rozumét médiim. 1. vyd. Praha: Odeon, 1991. 348 s. ISBN 80-
207-0296-2. (11) The New Encyclopaedia Britannica. 2. vyd. Printed in the U.S.A.,
Chicago: 1999, s. 431. ISBN 0-395-43292-8.

(12) BEZDICEK, V., ZANTOVSKY, P. Média a moc. Praha: Votobia: Syndikét novinaia Ceské
republiky, 2000 s. 69. ISBN 80-7220-085-2.

(13) JIRAK, J. a kol. 10 let v éeskych médiich. 1. vyd. Praha: Portal pro Newton Information
Technology, 2005. 142 s. ISBN 80-7178-925-9.

(14) SVATOS, T. Mald didaktika. 1. vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2006. ISBN 80-7041-
715-3.

(15) SVATOS, T. Mald didaktika. 1. vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2006, s. 39. ISBN 80-
7041-715-3.

(16) DANKOVA, H. Didaktika medidlni vychovy. Bakaléiské préce. Univerzita Tomése
Bati ve Zling, Fakulta humanitnich studii, 2009. 70 s. nepublikovano.

(17) SVATOS, T. Mald didaktika. 1. vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2006, s. 45. ISBN 80-
7041-715-3.

(18) BARTOSEK, J., DANKOVA, H. Zurnalistika a $kola. 1. vyd. Frydek-Mistek: Vaclav
Danék, 2008. 207 s. ISBN 978-80-254-3020-0.

(19) CHUDY, S., KASPARKOVA, S. Didaktickd propedeutika. 2. vyd. Zlin: Univerzita Tomase
Bati ve Zliné, 2007, s. 61. ISBN 978-80-7318-552-7.

324






Priprava a realizace vyukovych materiali

pro podporu komunika¢ni vychovy RVP ZV
ve vyuce Ceského jazyka a literatury

na zakladnich $kolach a viceletych gymnaziich

Editor: Mgr. Milo§ Ml¢och, Ph.D.

Vykonny redaktor: Doc. Mgr. Miroslav Dopita, Ph.D.
Odpovédna redaktorka: Mgr. Jana Kreiselova
Technicky redaktor: Mgr. Petr Jancik

Za jazykovou spravnost prispévki odpovidaji autori.

Vydala a vyrobila Univerzita Palackého v Olomouci
Ktizkovského 8, 771 47 Olomouc
www.upol.cz/vup

Olomouc 2011
1. vydani

ISBN 978-80-244-2746-1

Publikace z produkce UP je mozno zakoupit prostfednictvim e-shopu
na adrese www.e-shop.upol.cz



